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1. AHHOTAIUA

1.1. KpaTKOG OIMUCAaHUC COACPIKAHUS ﬂaHHOﬁ JUCHUIIIMHBI,

[Ipeamer "MeTorKa npenoiaBaHusi MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB" SBIISIETCS OJHUM M3
KITIOYEBBIX KYPCOB B 00pa30BaHUU OYAyIINX MperoiaBaTeield MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB. OH
MpeICTaBIIsAeT COO0M CUCTEMAaTH3NPOBAHHBIN HAOOP 3HAHWHN, TEXHOJIOTHH U METOI0B, HEOOXOTUMBIX
JUTs 3 HEKTUBHOTO U KaYECTBEHHOTO TIPETOIaBaHUsI MHOCTPAHHOTO S3bIKA.
JlMcuMIIMHa COCTOUT U3 CIIEMYIOIINX aCTIeKTOB: YCTHAs MPAKTUKA, a TaKXkKe MMPEe3eHTAInH, 1e0aThl,
00CYXICHHS 110 TEMATHKE TIPEJICTaBIEHHOTO BOMPOCA B PSAJIE COIMAIBHBIX, aKaIEMUYECKUX H
npodeccruoHaIbHBIX cdep.
Kypc "Meronuka mpernoiaBanusi ”HOCTPAHHBIX SI3bIKOB" 1a€T CTyACHTaM-0yayIiu
MIPETI0/1aBaTENsIM BO3MOKHOCTh OBJIaJIETh HEOOXOIUMBIMU HABBIKAMH W 3HAHUSIMH TSI
3¢ (HEeKTUBHOTO TperogaBaHusI MHOCTPAHHOTO SI3bIKA HA pa3HBIX YPOBHX. [[pnoOpeTeHHBIC HABBIKH
MOMOTYT M CO3/aBaTh MOJIOKUTEIIbHYIO aTMOC(epy Ha ypoKax, HHTETPUPOBATh HOBEHIIIHE
METOJIMKHU B 00y4YE€HHE HHOCTPAHHOMY SI3bIKY M CO3/1aBaTh WHIWUBUYaJbHBIE MPOTPAMMBbI 00yUYEHUS
JUTSL KQXKI0TO YYCHHKA.

1.2. TpynoeMkocTh B aKaJeMHUYECKHX KpeIuTax W dYacaxX, (OPMBI HTOTOBOTO KOHTPOJIS
(7K3aMeH/3a4er);

1.3. B3aumMoCBsI3b TUCHUIUIMHBI C JPYTMMHU JUCHUIUIMHAMHM y4eOHOro IUIaHa CHEelUaJbHOCTU
(HampaBnieHus)

1.4. PCSYJ'II)TaTI)I OCBOCHWUS IMPOrpaMMbl TUCHUIUINHBI:

Kox Kox uaaukaropa
JOCTHKEHUSI HaumeHoBaHHE HHIUKATOPA

KOMIIETeHIUH (8 HaumeHoBaHHe KOMIIETEHIUH (8 N N o

KOMIIeTeHI Uil (6 AOCTHKEHUI KoMIeTeHIMii (8
coomeemcmeuu coomeemcmeuu pabouum ¢ y4eoHbvim

coomeemcmauu coomgemcmaul pabouum ¢ y4eOHvim

pabouum ¢ yuebHwvim NIAHOM)
pabouum c nIaHOM)
naaHoM)
VueOHbIM NIAHOM)
YK-9 Crocoben  wucmons3oBath  0a3oBeie | YK-9.1 YcraHaBIMBaeT KOHCTPYKTUBHBIE
Ie(PEKTOIOTHUCCKHUE 3HAHUS B OTHOIIEHUS ¢ CyObEKTaMu
COIMANIBHOM ¥  Tpo(ecCHOHANbHON 00pazoBaTeNFHOTO MpoIiecca,
cthepax crocoOcTByoIMe 3QHEKTHBHOMY
OCYIIIECTBICHUIO HHKIIFO3UBHOTO
00pasoBaHus.

YK-9.2 IInanupyeT pe3yabTaThl
MEarOTMYECKUX JICUCTBUH B YCIIOBHSIX
WHKITIO3UBHOTO 00Pa30BaHMS.

YK-9.3 Baprupyer ¢opmbl, MeTOIBI B cpecTBa
00ydYeHUS] W BOCIHTAHHUS C YYETOM
00pazoBaTeIbHBIX noTpedHocTeH
00yJarommxcsl.

OIIK-2 Crmocob6eH npuMeHaTs B npaktudeckoit | OIK-2.1 [IprMeHseT KOMMYHUKAaTUBHBIN,
JIeSITEJIbHOCTH  3HAHWE  IICHXOJIOTO- JIESITEIILHOCTH, KOTHUTHBHBIN U




HEeJarOTHYECKUX OCHOB U METOJUKHU COLIMOKYJIbTYPHBIH MOIXObI IPH
OOy4YeHUs] HMHOCTPAHHBIM sI3bIKAM U 00y4YEeHNH WHOCTPAHHBIM SI3bIKAM U
KYJIbTYpaM; KYJBTypaMm.
OIIK-2.2 Hcnonssyer 3 PeKTHBHBIE
o0Opa3oBarelibHble  TEXHOJIOTHH u
pueMbl 00ydeHus A (HOpMHPOBAHMS
CIIOCOOHOCTH K MEXKKYJIBTYPHOM
KOMMYHUKAITUH.

K-1 CriocobeH oCyIecTBIsATh OK-1.1 Crniocob6eH onpenenuth 3PPEeKTUBHOCTD
MeIarOTHYECKYIO ACSATEIbHOCTD 110 OTEYECTBEHHBIX U 3apyOeKHBIX
MIPOEKTUPOBAHMIO U PEaTH3AIUN YYeOHHKOB, YICOHBIX ITOCOOUI U APYTHX
OCHOBHBIX 00111€00pa30BaTeNbHBIX JUIAKTHYECKUX MaTEePUAIIOB O
[porpamMm B 00J1acTu 00y4eHHs WHOCTPaHHOMY SI3bIKY JUISL PA3HBIX
MHOCTPAHHBIM SI3BIKaM U KYJIBETypaM B YPOBHEI, ITAIIOB U IIeNiei 00yUICHUSI.
y4eOHBIX 3aBEJICHUSX JTOIIKOIBEHOTO, IK-1.2 OcyuiecTBisieT OIICHKY
HavyallbHOTO 00IIIero, OCHOBHOTO c(OPMUPOBAHHOCTH CHOCOOHOCTH K
cpenHero oobiiero odopasoBaHus, MEXKKYJIbTYPHOU KOMMYHHUKAITUH,
CpeIHero mpogeCcCHOHATHLHOTO OCHOBHBIX CTpaTermii ¥ yMEHUH B
00pa3oBaHus, TOMOIHUTEIHLHOTO o0jacTd  BJAJCHUS  WHOCTPAHHBIM
o0pazoBaHUsl. SI3BIKOM.

IK-1.3 D¢} dexTrBHO HCTIOTB3YET CTAH-
JAPTHBIC METOIMKY TIONCKA, aHAIN3a U
00paboTKK MaTepualia UCCIIeIOBaHUSI.

2. YUYEBHASA ITPOTPAMMA

2.1.1lenu u 3a1a9u JUCITUTUIAHGI:
eIu:

e [lo3HAKOMHUTH CTYJICHTOB C OCHOBHBIMH METOJaMH U TEXHHKAMH NpPENOaBaHUs
WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB.
e OOy4uTh CTYJCHTOB pa3pabaThIBaTh yueOHbIE MaTepPHAIIbI U TNIAHUPOBATH YPOKH.
e [loArOTOBUTH CTYACHTOB K MPEIOJABAHUI0 HHOCTPAHHBIX SI3bIKOB HA PA3JIMYHBIX YPOBHSIX U
C pa3HBIMH BO3PACTHBIMH IPYIIIAMH.
e Pa3BUTH y CTYZICHTOB HABBIKH OIICHKH W aJIalTallAd METOJIOB MPETIOIaBaHHs B 3aBUCHMOCTH
OT KOHKPETHBIX O0CTOSATENBCTB U IOTPEOHOCTEH CTYACHTOB.
e OOy4uTh CTYJCHTOB aHAJINU3Y PE3yJbTATOB OOyUYEHUS HMHOCTPAHHBIM SI3bIKAM M OIICHKE
3(h(HEKTUBHOCTH METOOB MPEIO/IaBaAHMS.
e [loaroToBUTH CTYACHTOB K HCIIOJB30BAaHUIO COBPEMEHHBIX TEXHOJOTHH B 00y4eHUH
UHOCTPAHHBIM SI3bIKAM.
e [loMoub CTyAeHTaM pa3BHUBaTh KPUTUYECKOE MBIIIJICHHE W TBOPYECKHH TOIXOA B CBOEH
pabore.
[lempro 3TOrO TMpeaMeTa SBISETCS MOMOYb OYAYIIUM IPENoJaBaTeIsIM WHOCTPAHHBIX S3BIKOB
C03/1aBaTh
UHTEpecHbIe, () (EKTHUBHBIE U HHHOBAIIMOHHBIE YPOKHU, KOTOPHIE MOMOTYT UX CTYA€HTaM ObICTPO H
JIETKO YCBaWBaTh HHOCTPAHHBIH SI3BIK.




3ajgayn:

N3ydeHrne OCHOBHBIX METOJOB MPENOJaBaHUSI MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB: CTYJEHTHI JIOJKHBI
OCBOHTH METOJbI i TEXHHKH, KOTOPBIE MOTYT MCIOJIB30BATHCS ISl 00yUeHHsS MHOCTPAHHBIX
SI3BIKOB, a TaK)Ke MOHUMATh, KaKWe METO/Ibl HAWITyUIIIUM 00pa3oM MOAXOIAT ISl pa3IMIHbIX
TUTIOB YYCHUKOB U 3a/1a4.

Pa3paboTka y4eOHBIX MaTepHanioB M IUIAHKPOBAHUE YPOKOB: CTYIEHTHI JOJDKHBI HAYUUTHCS
pa3pabaTbiBaTh y4yeOHbIE MaTepuanbl M IJIAHHUPOBATh YPOKH, YYHTHIBAsS YPOBEHb U
MOTPEeOHOCTH YUSHHUKOB, 1IETTH YPOKa U ApyTre (haKTOpPhI.

OOydeHne mNpenoJaBaHUI0 HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB Ha Pa3HBIX YPOBHSIX M BO3PACTHBIX
rpyInax: CTyAEHTHl OJDKHBI HAYYHUTHCS IPENoJaBaTh WHOCTPAHHBIM S3bIK Ha PasHBIX
YPOBHSIX CJI0)KHOCTH H C Pa3IMYHBIMHA BO3PACTHBIMHU TPYIIIIAMHU.

PazBuTHEe HaBBIKOB aJalTallid METOJOB TPETOAaBaHUs: CTYIACHTBHI JOJDKHBI HAYYHUTHCS
aJanTUPOBaTh METOJBI MPEMOJIaBaHUsI WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB JJIi KOHKPETHBIX CUTYallui,
YYUTBIBAsI MIOTPEOHOCTH U OCOOCHHOCTH CBOUX YYCHUKOB.

Onenka pe3yibTaToB OOyueHHs u 3()(PEKTHBHOCTH METOJOB MPEMOJABAHUS: CTYIIEHTHI
JOJDKHBI  HAYYUThCS OLEHUBATh PE3YJIbTaThl OOy4YEHHS] WHOCTPAHHBIM SI3bIKAM U
3 PEeKTHBHOCTH HCIIOIH30BAHHBIX METOIOB TPETIOIaBaHMHsL.

Hcnonbp30BaHNE COBPEMEHHBIX TEXHOJOTHH B OOYYEHWH MHOCTPAHHBIM SI3BIKAM: CTYJICHTBI
JOJDKHBl M3YYHTh BO3MOXKHOCTH HCIIOJIb30BAHUSI COBPEMEHHBIX TEXHOJOTHH B OOydeHHH
WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB, TAKUX KaK WHTEPAKTUBHBIC JIOCKH, KOMIBIOTEPHBIC MPOTPAMMBI H
OHJIaMH-PECYPCHI.

Pa3BuTHE KPUTHUECKOTO MBIIICHHUS U TBOPYECKOTO MOAX0/A: CTYACHTHI JOJKHBI HAYYUTHCS
KPUTHYECKU OIICHUBATh MPUMEHIEMBIE METOJbI TPENOJaBAaHUsI WHOCTPAHHBIX SI3BIKOB H
pa3BUBATh CBOM COOCTBEHHBIC TBOPUECKHUE MOIXO/BI K MTPEIOJaBAHHUIO.

2.2. TPYJIoeMKOCTI) JUCHUIIIIMHBI U1 BHABI yqe6H0171 pa60TI)I (B AKaJCMHUYCCKHUX YacaX M 3a4CTHBIX

eAUHUIAX) (Yyoanums cmpoKu, Komopule He 0yOym nPUMEHeHbl 8 PAMKAX OUCUUNTIUHbL)

Bcero, B Pacnipenesienne no cemecTpam
Buanbi yueoHoM padoThI akas. 6 70
yacax ceM ceM | ceM | CeM. | ceM | ceM.
1 2 3 4 5 6 7 8

1.00mas Tpy10eMKOCTh U3yUEeHUSA 216 72 144
AUCIHHUIJIMHBI IO CEMECTPaM, B T. U.:

1.1. AyautopHbI€ 3aHSTHS, B T. 4.: 70 36 34

1.1.1.Jlexuuun 36 18 18

1.1.2.ITpakTrueckue 3aHsTUSA, B T. 4.

1.1.2.1.  OO6cyxnenue
NPUKJIAIHBIX IPOCKTOB

1.1.2.2. Keiicsl

1.1.2.3.  JlenoBsbie Urphl,
TPEHUHTH




1.1.2.4. KoHTposbHbIE 4 2 2
paboTHI

1.1.2.5. JIpyroe (yka3aThb)

1.1.3.Cemunapsl 34 18 16

1.1.4.JlaGopaTopHbie pabOTHI

1.1.5. Ipyrue Bujibl (yKa3aThb)

1.2. CamocrosiTennpHasi paboTa, B T. U.: 144 36 110

1.2.1. TloaroroBka K pK3aMeHaM

1.2.2. HOpyrue BuabI
CaMOCTOSATEITHLHOM paboTHI, B
T.4. (YKa3atp)

1.2.2.1.IIlucbMeHHbBIE TOMAIIIHIE
3aIaHus

1.2.2.2 . KypcoBbie paboThl

1.2.2.3.0cce u pedepats

1.2.2.4. JIpyroe (yka3aTh)

1.3. Koncynbranuu

1.4. Ipyrue MeTop! ¥ HOpMBI 3aHATHI

Uroroseiit kKoHTpOIH (DK3aMeH, 3adeT,
Jud. 3a4€T - yKa3aTh)

2.3. Conepxanne TUCHUILINHBI

2.3.1. TemaTu4yecKHUil IVIAH U TPYA0EMKOCTh ayJAUTOPHBIX 3aHATHIl (MOLYJIH, pa3aesibl
AUCHUIIMHBI M BUJbI 3aHATHIA) 110 padoyemMy y4eOHOMY IUIAHY

Jlekuuu Mpaxkr. Jladop.
Pa3nesnl 1 TeMbl AMCHUILIAHBI Bcero CemuHapbl
(ak. 3ansaTus (ak.
(ak. yacoB) (ak. yacoB)
4acoB) (ak. yacos) 4acoB)
! 2=3+4+5+6+7 3 4 5 6
CEMECTP 6

Tema 1. Dudactique des langues " s
étrangeres: stratégies, styles, rolies 4
d’ enseignement/apprentissage
Tema .2. Cadre européen connum de 4 2 2
référence
Tewma 3. Politique linguistique du 4 2 2
Conseil de 1" Eurrope
Tema 4. Objectifs de 1" enseignement s 2 2
/apprentissage
Tema 5. Objectifs principaux/ 2 2

g 4
spécifiques
Tema 6. Enseignement de la 2 2
phonétique 4




Tema 7. Enseignement du lexique 4 2 2
Tema 8. Enseignement de la 2 2
grammaire 4
Tema 9. Expression orale/écrite 2 1 1
Tewma 10. Ecrit/lecture/écoute 2 1 1
HUTOI'O 3a 6 cemectp 36 18 18
CEMECTP 7

Tema 1. Les méthodes et les
procédés de 1" enseignement des 1 1 1
langues vivantes
Tewma 2. Le développement de
1" esprit critique par la lecture et 1 1 1
1" écriture
Tewma 3. Le développement des
compétences linguistiques
Tema 4. L' enseignement du 5 5 5
vocabulaire francais : . Le
développement des compétences
lexicales
Tema 4. L' enseignement du
vocabulaire francais : . Le 5 5 5
développement des compétences
lexicales
Tema 5. Les principes de sélection 5 5 5
du vocabulaire
Tema 6. Principes didactiques sur s " s
1" évaluation sommative
Tema 7. L' enseignement des : 5 :
compétences grammaticales
Tewma 8. L" acquisition et le s X s
développement des compétences
Tema 9. Les stratégies employées ) s ’
au cours de 1" activité langagiere:
Tema 10. La compétence

. , 2 2 1
pragmatique et son développement
HUTOI'O 3a 7 cemecTp 34 18 16
BCEI'O 70 36 34

2.3.2. Kparkoe coaep:kaHue pa3iejioB JMCUUILIMHBI B BUJAe TEMATHYECKOI0 MJIaHa




6 cemectp
Tema 1. L’objet d étude de la méthodologie

La théorie de I’enseignement ou la méthodologie des langues vivantes est une science qui découvre
les régularités contribuant a 1’activité langagiére et qui sont a la base du processus de
I’enseignement/ apprentissage. Actuellement vu que les besoins communicatifs augmentent de jour
en jour dans les domaines économiques, politiques, culturels etc., I’acquisition ou 1’é¢tude des
langues étrangéres acquiert une grande importance.

Elle a pour objet 1’étude de buts, des taches, du contenu, des principes, des méthodes et des
procédés de I’enseignement de langue vivante, 1’organisation du processus de I’enseignement, la
planification et les moyens techniques ou bien les soutiens technologiques développant les
compétences linguistiques et communicatives (pragmatiques). Il existe la méthodologie générale et
spéciale.

Teopust mpenogaBaHusi WIM COBPEMEHHAs S3bIKOBas METOAMKA — ATO HayKa, KOTOpas BBISBISET
3aKOHOMEPHOCTH, CIIOCOOCTBYIOIIME SI3BIKOBOM NESATEIBHOCTH M SIBIISIOIIMECS OCHOBOM Ipoliecca
npernoiaBanus/o0ydeHus. B HacTosiiee Bpemsi, YUHTBHIBasi, YTO KOMMYHUKATUBHBIC MOTPEOHOCTH
pacTyT C KaXIbIM JIHEM B DKOHOMHYECKOH, MOJIMTUYCCKOW, KYyJNbTypHOW cdepax u T. 1.,
NpUOOpETEHHNE WM N3YYCHHUE HHOCTPAHHBIX S3BIKOB MIPHOOPETAET OOMIBIIOE 3HAYCHHE.

Ee menpio sBisieTcss M3ydeHWe IeNeHd, 3ahad, COJACpXKaHHs, MPUHIIMIIOB, METOJOB M IPOLEAYP
00y4YeHHsI COBPEMEHHOMY SI3BIKY, OpPTaHU3aIlUH YIeOHOTO Mpolecca, TNIAHNPOBAHUS i TEXHUIECKUX
CPEACTB WM TEXHOJOTUYECKHX CPEACTB  Pa3BUTHUS  S3BIKOBBIX M KOMMYHHKATHBHBIX

(mparmMaTHYecKuX) HABBIKOB. PaznuyaroT oO11yI0 U ClielUaIbHYI0 METOIUKY.

Jluteparypa

1. Cuq J.-P., Cours de didctique du francais langue etrangere et seconde, Presses
universitaires de Grenoble, Grenoble, 2002.
2. JmwurtpaukoBa JI.A. Meroauka mnpenojaBaHusi MHOCTPAHHOTO S3bIKa: KOTHUTHBHbIC

kaptol, 2011.

Tema 2. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des
compétences comme but de I'enseignement
L’objectif primordial de I’enseignement des langues vivantes est de donner aux éleéves les outils

nécessaires de la communication: apprendre une langue c’est pouvoir 'utiliser, c’est-a-dire réaliser
un acte de la parole. L’activité langagicre est liée a la communication. Pratiquer une langue veut dire
posséder et développer les compétences générales individuelles, particulierement une compétence a

communiquer langagiérement.



OcHoBHas 1Lielnb OOy4YeHHsI COBPEMEHHBIM SI3bIKaM — JaTh ydallMMcs HeoOXOIMMbIE CpEeCTBA
OOIICHUS: BBIYYHTh SI3bIK — 3HAYUT YMETh MM TOJIb30BAThCS, TO €CTh OCYIIECTBIIATh PEYCBON aKT.
SI3bIKOBas IESTENBLHOCTh CBsi3aHa ¢ OoOmIeHHeM. [IpakTuka si3pika O3HAYaeT BJIAJICHUE U Pa3BUTHE
WH/IMBH]Ty aJIbHBIX OOIIUX HABBIKOB, B YACTHOCTHU, CIIOCOOHOCTH JIMHTBUCTUYECKH OOIIATHCS.
Jlutepartypa

1. Martinez P., La didactique des langues etrangeres, Puf,Paris, 1996

2. Puren Ch., 2000, Methodes et constructions methodologiques dans 1’enseignement et

I’apprentissage des langues, Les Langues modernes, 1, APLV, pp. 62-70/.

Tema 3. Les compétences générales individuelles
Les compétences générales individuelles reposent sur les savoirs déclaratifs, les savoir-faire, les
savoir-étre et les savoirs-apprendre. La compétence a communiquer langagiérement est présentée
par 3 composantes :compétence linguistique,compétence sociolinguistique
compétence pragmatique.
WunuBuayanpHple OOIMIME HABBIKM OCHOBaHBI Ha JIEKIAPATUBHBIX 3HAHHSX, HOY-Xay, HaBBIKAX
MEXIMYHOCTHOTO OOIIEHUS W HaBbikax oOydeHUs. KOMIETEHTHOCTh SI3BIKOBOTO OOIICHHUS
npeacTaBlieHa 3 KOMIIOHEHTaMH:  SI3bIKOBAas ~ KOMIIETEHTHOCTh,COITMOIUHTBUCTUYECKAS
KOMIIETEHTHOCThITParMaTHYECKasi KOMIIETEHTHOCTb.
Jlutepartypa
1. Hiver, IA Compétence et les problémes de sa formation dans le systeme de formation
continue (école-Université-enseignement post-universitaire) / / problemes D'actualité de la
qualité de 1'éducation et les moyens de les résoudre-méthode. conf. M.: Enquéte. centre des
problémes de qualité de la formation professionnelle, 2006. pp. 66-67.
2. Lebedeva, OE approche Compétente dans 1'éducation / / technologies Scolaires. 2004. Ne
5.P.31.
3. Litvinova, L. D. La formation de la compétence socioculturelle chez les ¢léves des classes

pédagogiques: sur le matériel de la langue anglaise / L. D. Litvinova. M., 2000. - 226 P.

Tema 4. Les activités langagiéres
L’activité langagicre se manifeste dans la production, réception, interaction et médiation. Chacun de

ces modes d’activité est susceptible de s’accomplir oralement ou écrit ou bien et oralement et écrit.



Pendant I’interaction au moins 2 personnes participent a une échange verbale ou écrite et les
moments de production et de réception alternent, se succédent. La médiation se fait par la traduction
d’un texte participant a la fois et a la réception et a la production, a I’intention d’un tiers pour la
reformulation accessible de ce texte auquel ce tiers n’avait pas d’abord d’acces direct.

SI3pIKOBast  JICATENILHOCTh TIPOSIBISICTCS. B MPOW3BOJCTBE, PEIECIIMH, B3aUMOJCHCTBUU U
orocpenoBaHuu. KaxIplii M3 3THUX CIIOCOOOB NESTEIHLHOCTH, BEPOSATHO, OyIET OCYIICCTBISTHCS
YCTHO WIIM MUCHMEHHO, MO0 OJHOBPEMEHHO YCTHO W NMUCHMEHHO. BOo Bpems B3amMoJeiicTBUS B
YCTHOM WM MUCbMEHHOM OOMEHE Yy4YacTBYIOT KaKk MHHUMYM [[Ba YelOBEKa, NMPHYEM MOMEHTEHI
MPOM3BO/ICTBA U TPHEMa YePeayIOTCs, CIeAYIOT APYT 3a ApyroM. [locpeHIYeCTBO OCYIIECTBIISETCS
MyTeM IMEePeBO/ia TEKCTa, YUACTBYIOIIETO Kak B MPHUEME, TaK M B MPOU3BOJICTBE, B MOJb3Y TPEThEH
CTOPOHBI JIJISl TOCTYIHOW HepeOPMYyIMPOBKH 3TOTO TEKCTa, K KOTOPOMY 3Ta TPEThs CTOPOHA

HN3Ha4YaJIbHO HC UMECJIa «IIPAMOI0 JOCTYIIa».

Jlutepartypa

1.UILAN Danic¢le , 2008 jeux et activités pour analyser le langage oral et le langage écrit a I’école

maternelle et en ASH, Hachette.

2.Ganea, A. (2011). De la parole comme action. Apergu théorique et entrainement pratique au

fonctionnement des actes de langage. Gala!i : GUP.

Tema 5. Les objectifs de I'ensignement/apprentssage des langues vivantes

Pour développer ses aptitudes a la communication 1’apprenant/utilisateur doit posséder les
compétences suivantes : linguistique, sociolinguistique, pragmatique, discursive, stratégique,
socioculturelle, sociales, interculturelle. La capacit¢ de communication elle recouvre 1’ensemble
des contacts interpersonnels, y compris les compétences, les savoirs, les comportements nécessaires
pour une interaction efficace. De nos jours I’aptitude a communiquer langagiérement est déclarée
presque toujours le but et 1’objet essentiels de 1’ enseignement / apprentissage des langues.

Jis  pa3BuUTHS KOMMYHHKATHBHBIX HABBIKOB  YYaIMICS/TIOJIb30BATENb JIOJDKEH 0O0JaaaTh
CIICIYIOIIMMH HaBBIKAMHU: JIMHTBUCTUYCCKHUMH, COLMOJIMHTBUCTUYCCKUMH, TParMaTHYeCKUMH,
JTUCKYPCUBHBIMHU, CTPATETHUYECKUMHU, COIUOKYJIBTYPHBIMH, COIMAIbHBIMH, MEXKKYJIbTYPHBIMHU.
KoMMyHHKalIMOHHBII MOTEHIHANI OXBATHIBAET BCE MEKIMYHOCTHBIC KOHTAKTHI, BKIIOYAsl HABBIKH,

3HaHWS W TIOBEJeHUE, HeoOXoauMble st 3¢ (GEeKTHBHOTO B3aMMOJICHCTBUA. B Hacrosmiee Bpems



2.

CIIOCOOHOCTh K JIMHIBUCTUYCCKOMY O6HICHI/IIO IIO4YTH BCETJa OOBSABIISICTCS OCHOBHOM OCJIbIO H

00BEKTOM HpeHOHaBaHI/IH/I/I3y‘leHI/I${ SI3bIKA.

Jlutepartypa

Germain C., Evolution de I’enseignement des langues, 5000 ans d’histoire, Cle International,

Paris, 1993.

Borg S., La progression en didactique des langues, Didier,Paris,2001.

Tema 6. Les compétences interculturelles (prise de conscience)

A Torigine d’une prise de conscience interculturelle sont la connaissance, la conscience et la

compréhension des relations entre « le monde » d’ou I’on vient et le monde ou 1’on va. Il faut

souligner que la compétence interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et

sociale dans les 2 modes et cela aide a les situer dans le méme contexte.

La conscience interculturelle aide a faire face aux situations de la vie quotidienne dans un autre

pays.

B oOcHOBE MEXKyIbTypHOTO CO3HAHHS JIEKAaT 3HAHUSA, OCO3HAHME ¥ IMOHMMAaHUE

B3aMMOOTHOIIIEHUI MEXIy «MHUPOM», OTKYJa MbI IPUILIH, U MUPOM, KyJaa Mbl uiaem. Crenyer

MOJYEPKHYTh, YTO MEXKKYJIbTypHass KOMIICTEHTHOCTh BKJIIOYaeT B ce0sd OCOo3HaHWE

PETHOHAIFHOTO U COLMAIILHOTO Pa3HOOOpasus B 000X BUAAX, M 3TO IIOMOTAET IOMECTUTH UX B

OJIUH U TOT K€ KOHTEKCT.

MeXKyTbTypHasi OCBEJOMJIEHHOCTh NOMOTAeT CIIPABIATHCS C TOBCETHEBHBIMH >KU3HEHHBIMU

CUTYallUsIMU B IPYTOH CTpaHe.

JlutepaTtypa

1. Hiver, IA Compétence et les problémes de sa formation dans le systeme de formation
continue (école-Université-enseignement post-universitaire) / / problemes D'actualité de la
qualité de 1'éducation et les moyens de les résoudre-méthode. conf. M.: Enquéte. centre des
problémes de qualité de la formation professionnelle, 2006. pp. 66-67.

2. Litvinova, L. D. La formation de la compétence socioculturelle chez les éléves des classes
pédagogiques: sur le matériel de la langue anglaise / L. D. Litvinova. M., 2000. - 226 P.

3. Sergeyev, A. G. Compétence et compétences dans I'éducation [Texte]: monographie / A.



G. Sergeyev; agence fédérale pour I'éducation, Etat. prof. éducation Vladimir Gos. un-
T.-Vladimir: Vladimir Gos. un-t, 2010. - 107 P.

4. Mommnsra, E.B. KoHuenryanbHoe TPOCTPAHCTBO MEXKYJIBTYPHOH KOMMYHHUKAIIMU
B Typu3Me B YCIIOBHSIX robanu3anuu

https://search.rsl.ru/ru/record/01004877581 ?ysclid=lgj 1 mtvrkg 1503668

Tema 7. La politique linguistique du Conseil de I' Europe

Le Conseil de I’Europe attache une grande importance particuliére a la diversité du patrimoine
linguistique et culturel de ses Etats membres. Les activités dans le domaine des langues vivantes
visent a favoriser le plurilinguisme et le pluriculturalisme des citoyens pour améliorer la
communication et la compréhension mutuelle entre les personnes et lutter ainsi contre I’intolérance
et la xénophobie. L’Europe restera toujours multilingue. Face a cette réalité le Conseil de 1I’Europe a
¢laboré au fil des ans une politique linguistique. Le plurilinguisme permet d’améliorer la
compréhension interculturelle, la coopération internationale, la mobilité et les possibilités d’emplois.
L’apprentissage des langues est aujourd’hui un besoin et un droit pour chaque citoyen en Europe, et
I’enseignement des langues doit se fonder sur les besoins différenciés des apprenants, sur leurs poles
d’intérét et leurs caractéristiques. Actuellement le développement de compétences communicatives
pratiques est essentiel.

Coser EBponbl mpugaer 0oJblIoe 3HaYCHHE PA3HOOOPA3UIO S3BIKOBOTO M KYJIBTYPHOTO HACIIEIHS
CBOMX TOCYIapCTB-WICHOB. JleATeNbHOCTh B OOJIACTH COBPEMEHHBIX S3BIKOB HAaIlpaBleHAa Ha
COJICHCTBHE TUTIOPWIMHTBU3MY M IUTIOPUKYJIBTYPAIU3MY TPaXKIaH Ui YIy4IIeHUS OONICHHUS H
B3aMMOTIOHUMAaHHUSI MEXTY JIFOJIbMHU U, TAKUM 00pa3oM, O0pbObI C HETEPITUMOCTBIO U KCEHOPOOHUEHA.
EBpomna Bcerna ocranercs MHOTOSI3bI9YHON. CTOKHYBIIHUCH € 3TOH peanbHOCThI0, CoBeT EBporbl Ha
NPOTSHKCHUU MHOTHX JIET pa3padaThiBall S3bIKOBYIO MOJUTHKY. MHOTOSI3bIYHE MOMOTACT YIIYYIIUTh
MEXKKYJIBTYPHOS  B3aUMOIIOHUMAHHE, MEXKIYHapOJHOE COTPYAHUYECTBO, MOOMIBHOCTh H
BO3MOKHOCTH TPYAOycTpoiicTBa. V3yueHme s3bIka CETOMHS SBISETCS TOTPEOHOCTHIO M IPABOM
KOKIOr0 TpaxknaHuHa EBpombl, a mpemojaBaHWe s3bIKa JOJDKHO  OCHOBBIBAThCS — Ha
G hepeHIMPOBaHHBIX TOTPEOHOCTAX yUYaIIUXCsl, HX HHTEpecax M XapaKTepUCTUKax. B HacTosee

BpCMA KpaﬁHe BaKHO PAa3BUTUC NPAKTUICCKNX KOMMYHHUKATHBHBIX HABLIKOB.

Jlutepartypa



1. Beacco J.-C. et al. (2016b), Guide pour I’élaboration de curriculums et pour la formation des
enseignants. Les dimensions linguistiques de toutes les matiéres scolaires, Editions du Conseil de
I’Europe, Strasbourg, https://rm.coe.int/guide-pour-I-elaboration-descurriculums-et-pour-la-
formation-des-ense/16806ac61c (consulté le 5 décembre 2019).

2. Conseil de I’Europe (2001), Cadre européen commun de référence pour les langues :
apprendre, enseigner, évaluer, Editions Didier, Paris, https://rm.coe.int/16802fc3a8 (consulté le

5 décembre 2019).

Tema 8. Le Cadre européen commun de référence

Le «Cadre| est un instrument de planification qui fournit une base et un langage communs pour la
description d’objectifs, de méthodes et pour I’évaluation dans I’enseignement des langues. Il est
utilisé¢ a travers I’Europe pour 1’¢laboration de programmes de langues, d’examens, de manuels
pédagogiques et de programmes pour la formation des enseignants. Il définit également des niveaux
de compétences qui permettent de mesurer, tout au long de la vie, les progres de chaque apprenant et
de comparer les qualifications, ce qui facilite la mobilité¢ européenne. Cet instrument permet la
description d’objectif, d’approches, de compétences et de pratiques dans 1’enseignement de langues
dans des termes accessibles a tous les partenaires concernés. Il traite des diverses finalités et de
types d’évaluation, en proposant un certain nombre d’échelle et de niveaux . Il est destiné aux
enseignants, aux formateurs, aux examinateurs, aux concepteurs de programmes, aux auteurs de
manuels, etc.

CrpykTypa NpeAcTaBIsieT COOOH HWHCTPYMEHT IUIAHHPOBAHUS, KOTOPBIH 0OecreduBaeT OOIIyIo
OCHOBY H SI3bIK JUTS OTIMCAHMS IIeJIei, METOIOB U OLICHKH IpernojaBaHus s3bika. OH HCIONb3yeTCs
o Bcer EBpore a1t pa3paObOTKH SI3bIKOBBIX MPOTPaMM, SK3aMEHOB, YUEOHBIX TOCOOUH U MporpaMm
MOJNrOTOBKM yuuTeneid. OH Takke OmpeneNseT YPOBHHM HAaBBIKOB, KOTOPHIE ITO3BOJIIOT Ha
NPOTSHKCHUN BCEH KU3HH M3MEPATH MPOrPECC Ka)IOTO YYallerocsi U CpaBHUBATh KBATU(PUKAIUH,
YTO CHOCOOCTBYET €BpOMEWCKOH MOOWJIBHOCTH. DTOT HMHCTPYMEHT TO3BOJSET OINMUCATh IIEJH,
MOJXONbI, HABBIKK M MPAKTUKY TMPEMNOJaBaHus s3bIKa B TEPMHHAX, JOCTYIHBIX BCEM
3aMHTEPECOBAHHBIM TIAPTHEpPaM. B HEM paccMaTpwBarOTCs pa3WYHbIC IETU W THIBI OLCHKH,
npeajaraercss pax WKaal W ypoBHed. OH mpeAaHasHAueH s y4WTeled, HWHCTPYKTOpPOB,
9K3aMEHATOPOB, Pa3pa0OTUYNKOB yUEOHBIX TPOTPAMM, aBTOPOB YYEOHUKOB H T. .

Jlurepartypa



1. Abdelgaber (Sylvie), Médioni (Marie-Alice), Enseigner les langues vivantes avec le cadre
européen, hors série numérique, 2009

2. Marion Latour, « Références bibliographiques du dossier « Enseigner les langues, un défi
pour ’Europe » », Revue internationale d’éducation de Sévres [En ligne], 47 | avril 2008, mis en
ligne le 24 juin 2011, consulté le 12 mai 2024. URL : http://journals.openedition.org/ries/353 ; DOI :
https://doi.org/10.4000/ries.353

3. Conseil de I'Europe C.E., Un cadre européen commun de référence pour les langues :

apprendre, enseigner, évaluer, Didier, 2001 (ISBN 978-2-278-05075-8,

4. Cadre européen commun de référence pour les langues, 2001. Paris : Les Editions Didier/

Conseil de I’Europe.

Tema 9. Le contenu de I'enseignement

Le probléme du continu de I’enseignement des langues vivantes est une des questions capitales de la
méthodologie. Le contenu c’est ce qu’on doit enseigner aux apprenants pour qu’ils puissent
assimiler la langue cible conformément aux exigences du programme et s’en servir dans différentes
situations et domaines différents. Le contenu de 1’enseignement comporte les éléments suivants :

assimilation des savoirs, aquisitions des savoir-faire.

[Ipo6iiema pogoIDKEHHSI TPENOJaBaHHsI COBPEMEHHBIX SI3bIKOB — OJIMH U3 KalUTaJIbHBIX BOIIPOCOB
metoauku. ConepkaHue — 3TO TO, YeMy HeoOXOoAMMO o0yyaTh ydalluxcs, YTOObl OHU MOTJIH
YCBOUTH LIEJIEBOM $I3bIK B COOTBETCTBUU C TPEeOOBAaHMAMHU IPOrPaMMbl M HCIIOJIB30BATh €r0 B
pasNUYHBIX cUTyanusx M obsactsax. CoxepkaHue oOydeHHUs BKIOYaeT B cebs cleayromue

QJICMCHTBI: YCBOCHHC 3HaHI/II71, HpI/I06peTeHI/IC JCJIOBBIX HABBIK.

Jlutepartypa
1. Martinez P., La didactique des langues etrangeres, Puf,Paris, 1996
2. Cuq J.-P., Cours de didctique du francais langue etrangere et seconde, Presses universitaires de

Grenoble, Grenoble, 2002.

3. [murpauxoBa JI.JI. Meroauka npenopaBaHusi WHOCTPAHHOIO SI3bIKA: KOTHUTHBHBIE KapThl,

2011.



Tema 10. Les principes de I'enseignement des langues vivantes

Les principes de I'enseignement jouent un rdle primordial dans 1'enseignement des langues
vivantes. Il existe des principes didactiques de la pédagogie: principe de 1'étude consciente, de
l'enseignement actif, de 1'é¢tude par démonstration,de systématisation et de continuité, de stabilité et
d’accessibilité. Outre ces principes didactiques il y a aussi les principes méthodologiques,
spécifiques a I’enseignement des langues vivantes:Principe de communicabilité, de la primauté et
de la priorité de la langue parlée, de comparaison linguistique, d’organisation complexe du matériel

linguistique, principe d’approche différenciée et principe de minimisation et d’approximation.

[IpuHIMOBl MpenoAaBaHUsl WIPAIOT KU3HEHHO BaXXHYI pPOJIb B MPENOJaBaHUU COBPEMEHHBIX
S3BIKOB. [ugaKkTHYecKne MPUHLUIBI MEeIaroTUKU: MPUHIUI CO3HATENBHOTO M3yYeHHUS, aKTUBHOIO
oOydeHus, O0y4eHHs IMyTeM JEMOHCTPAILMU, CHCTEMAaTH3aIlMi U HENPEPBIBHOCTH, CTAOUIBHOCTH H
JOCTYNMHOCTH. [loMUMO 3THUX JUAAKTUYECKUX MPUHUUIOB CYLIECTBYIOT M METOJUYECKHE
NPUHIMIBL,  XapakTEpHblE  JUIsl  NPENOJaBaHHUsS  COBPEMEHHBIX  SI3BIKOB: MPUHLUI
KOMMYHUKATHUBHOCTH, TIJIaBEHCTBA U MPUOPHUTETA PA3TOBOPHOM pPEYH, JIMHIBUCTUYECKOTO
CpaBHEHUsI, KOMIUIEKCHON OpraHH3allH S3bIKOBOTO MaTepualia, mpuHIuma 1uddepeHInpoBaHHOTO

noaxoJa v npuHOuIiia MUHUMHU3alluu U HpI/I6J'II/I)KeHI/Ie.

Jlutepartypa
1. Principes didactiques et impacts pédagogiques - https://discas.ca » Documents
2. Les grands principes du systéme éducatif - Education Nationale

https://www.education.gouv.fr > .

7 cemecTp

Tema 1. Les méthodes et les procédés de I enseignement des langues vivantes

Dans I’histoire de la méthodologie la notion de «méthode» s’emploie dans 2 sens :

comme maniere de travail du professeur et aussi le mode de travail de I’apprenant déterminé par le
professeur pour assurer 1’assimilation des connaissances et 1’acquisition des savoir-faire.

comme théorie, comme conception générale qui caractérise tout le processus pédagogique. Ainsi
pendant des siécles il y avait des méthodes générales caractéristiques aux tendances

méthodologiques de cette époque. Pour caractériser la méthodologie comme théorie de



I’enseignement des langues vivantes il faut la considérer dans le cadre d’une époque historique, se
rendre compte des buts et du contenu de I’enseignement des langues vivantes ainsi que des

méthodes et des procédés conformes a une époque donnée.

B ncTopumn MeTo10J10TUN TIOHATHE «METO YIOTPeOIIIeTCS B IBYX 3HAYCHHSX:

Kak crmoco0 paboThl YUUTEINs, a TaKKe CIoco0 pabOThl ydalmerocs, OnpeneasseMblil YIuTeneM s
obecrieueHus1 yCBOCHHS 3HAHUH B MPUOOPETEHUS HOY-Xay.

KaK TeopHsi, Kak oO0Ilas KOHILENLHUs, XapaKTepu3yolasi Becb 00pa3oBaTelibHbIM nporecc. Tak Ha
NPOTSDKEHUH BEKOB CYIIECTBOBIM OOIIME METOJbl, XapaKTepHbIE JUIS METOJ0JIOIMYECKUX
HaTpaBJICHU TOTO BpeMeHU. UTOOBI OXapaKkTepH30BaTh METOJUKY KaK TEOPUI0 COBPEMEHHOTO
0o0ydeHus s3bIKY, HEOOXOUMO PAacCMOTPETh €€ B paMKaX UCTOPHYECKOM SIMOXHU, OCO3HATH LIETH U
COJIep)KaHUE COBPEMEHHOTO OOYYEHHs S3BIKY, a TAKXKE METOJbl U MPOLEIYPHI, COOTBETCTBYIOIIHE
IAHHOM DII0XE.

Jlutepartypa

1. Puren Ch., 2000, Methodes et constructions methodologiques dans 1’enseignement
et ’apprentissage des langues, Les Langues modernes, 1, APLV, pp. 62-70/.

2. LEBRUN (M.), 2002, Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et
apprendre, Quelle place pour les TIC dans I’éducation ?, Bruxelles, De Boeck
Université.

3. Lviv, M. R. Dictionnaire-manuel sur la méthodologie de l'enseignement de la russe:

manuel pour les étudiants des universités pédagogiques et des colleges. M.: Académie;

Lyceée, 1999. 272 P.

Tema 2. Le développement de I"esprit critique par la lecture et I' écriture

Actuellement dans beaucoup de pays dumonde et aussi en Arménie on réalise un projet appelé «Le
développement de I'esprit critique par la lecture et I'écriture». Le but et 1'essence de ce projet est de
stimuler l'intérét et la participation active des apprenants a leur propre éducation en leur donnant de
l'autonomie. Selon ce projet les savoirs ne sont pas présentés formulés d'avance comme dans la
pédagogie traditionnelle, mais pour avoir le savoir nécessaire I'apprenant passe un certain chemin
d'acquisition. Ce projet se réalise par un systeme et dans un systeme qui accomplit un processus

simultané d'enseignement et d'apprentissage.



B Hacrosimee Bpemsi BO MHOTMX CTpaHaX MHpa, a Takke B ApPMEHUHU DPeaJM3yercsi MPOEKT I0j]
Ha3BaHUeM «Pa3BuUTHE KPUTHUECKOTO MBIILIEHUS TOCPEACTBOM YTeHHs W mucbMay. Llenb u cyTh
ATOrO0 TMPOEKTa — CTUMYJIMPOBATH HMHTEPEC M aKTHUBHOE YydYacTHE YYalIUXCsi B COOCTBEHHOM
o0pa3oBaHHMH, TMPENOCTaBIsiE WM aBTOHOMHIO. COrfacHO d3TOMY TMPOEKTY 3HAHHUA HE
NPEJICTABISAIOTCA 3apaHee C(HOPMYJIMPOBAHHBIMH, KaK B TPAJWIMOHHOW TENaroruke, a Jyis
oOnamanusi HEOOXOAWMBIMH 3HAHUSMH OOYYAIOUIMICA MPOXOIUT ONpEeIeNeHHBIH MyTh UX
npuoOpeTeHns. DTOT MPOEKT OCYIIECTBISIETCS CHUCTEMOH M B CHUCTEME, KOTOpas OCYIIECTBISET

OJIHOBPEMEHHBIN MpOIlecC MPeroiaBaHus 1 00ydeHusI.

Jluteparypa
1. Mis en ligne sur Cairn.info le 01/09/2022
https://doi.org/10.3917/dbu.schee.2021.01.0143

2. Kévin De Checchi, Charlotte Barbier and Gwen Pallar¢s Représentations de 1’esprit critique
et de son enseignement chez les enseignants en sciences de la vie et de la Terre en formation initiale,

p. 49-74

Tema 3. Le développement des compétences linguistiques

Les observations et la pratique de l'enseignement que l'acquisition de la prononciation doit étre
fondée sur le principe d’approximation et de minimisation. Cela veut dire qu’au cours des exercices
on limite la quantité des sons et des modeles d’intonation et on accepte la prononciation peu correcte
du son si cela n’empéche pas de comprendre son interlocuteur. Pendant 1’ enseignement des langues
vivantes il faut rendre consciente a I’esprit des apprenants, les particularités des sons de la langue
cible, le role d’intonation, de 1’accent, de la mélodie sans oublier I’influence des habitudes de

prononciation acquises en langue maternelle.

Habmonennst ¥ mpakTUKa NpenojaBaHMs IOKa3bIBAIOT, YTO OCBOCHHE MPOU3HOIIECHUS IOJKHO
OCHOBBIBATHCS HA TMPHUHIUIE MPHOMIKEHUS W MUHHUMH3AIMH. DTO O3HAYaeT, 4TO BO BpeMsd
YIPAKHEHUH MBI OIPAaHMYMBAEM KOJIMYECTBO 3BYKOB M MHTOHALMOHHBIX MOJENIEH M JOIyCKaeM
HENpaBUIbHOE IPOM3HOLICHHE 3BYKa, €CJIM 3TO HE MeNlaeT HaM IMOoHUMarh cobeceanuka. [lpu
00y4YeHHH COBPEMEHHBIM S3bIKaM HEO0OXOAMMO TOBOJUTH JO YYAIllUXCS OCOOCHHOCTH 3BYKOB
M3y4aeMoro s3blKa, pOJib MHTOHAIIMM, AKIIEHTa, MEJOJUH, HE 3a0biBasi MpPU 3TOM O BIUSHUU

HABBIKOB ITPOMU3HOIICHUSA, HpI/IO6peT€HHbIX Ha pOOAHOM A3BIKE.



Jlurepartypa
1. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de

complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.

2. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L., HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des
compétences chez 1’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses

Bibliographie CGRI —2005-2006.

3. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de

complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.

Tema 4. L’enseignement du vocabulaire francais : . Le développement des compétences
lexicales

Le vocabulaire est une partie intégrante de la langue, c’est un ensemble de mots formant
systeme. Dans la langue le mot ne reste pas isolé, il est toujours li¢ a d’autres mots. Les mots
sont groupés dans une phrase exprimant la pensée de celui qui parle. C’est ainsi que la langue
devient un moyen de communication. Le vocabulaire doit étre étudié dans son ensemble avec les
autres composantes de la langue, c’est-a-dire le systéme grammatical, phonétique et aussi
’orthographe.

Dans la méthodologie de I’enseignement des L.V. il est nécessaire de différer le lexique actif
(productif) et le lexique passif(réceptif). Le vocabulaire actif est indispensable pour le
développement de ’aptitude de I’activité langagiére productive, c’est-a-dire pour parler et écrire.
Le vocabulaire passif est nécessaire pour le développement de I’aptitude de I’activité langagiere

réceptive, ¢’est-a-dire pour 1’écoute et la lecture.

CrnoBapHbIii 3amac SIBISICTCS HEOTHEMJIEMOM YacThIO sI3bIKA, 3TO HAOOP CJIOB, OOpa3yIOMIMX
cucteMy. B s3bIKe CIOBO HE OCTaeTCs HM30JMPOBAHHBIM, OHO BCEIr/la CBA3AHO C JIPYTUMU
cinoBamu. CrioBa TpyNIUpYIOTCs B MPEATIOKEHHUE, BRIPAXKAIOIIEE MBICIN TOBOPSIIEro. Tak s3bIK
CTaHOBUTCS CpelncTBOM oOmeHus. CiaoBapHBIN 3amac HeOOXOOUMO M3y4aTh B COBOKYITHOCTH C
JIPYTUMHU KOMITIOHEHTaMHU $13bIKa, TO €CTh C TpaMMaTHYEeCKOU, POHETUYECKON CUCTEMOM, a TaKXKe
¢ opdorpadueii.

B meroauke npenonaBanus JI.B. HE0OX0UMO pas3nuyaTh aKTHBHYIO (NIPOAYKTUBHYIO) JIEKCHKY H

MMaCCUBHYIO (peHeHTI/IBHYI-O) JICKCHUKY. AXTUBHBIN CJIOBapHLIﬁ 3ariac HCO6XO]_II/IM JJIL Ppa3sBUTHUA



CIOCOOHOCTH K MPOJYKTUBHON peYeBO JAEsITEIbHOCTH, TO €CTh K TOBOPEHUIO U nuchMy. [laccuBHas
JeKCUKa HeoO0XoauMma JJis Pa3BUTHS HABBIKOB PELETNITUBHOM pEUYeBOM JEATENBHOCTH, TO €CTh

ayIupOBaHuAd U YTCHUA.

JlutepaTtypa
1. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de
complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.
2. Sergeyev, A. G. Compétence et compétences dans 1'éducation [Texte]: monographie / A. G.
Sergeyev; agence fédérale pour 1'éducation, Etat. prof. éducation Vladimir Gos. un-T.-Vladimir:

Vladimir Gos. un-t, 2010. - 107 P.

Tema 5. Les principes de sélection du vocabulaire

Il est impossible d’inclure tout le vocabulaire dans les programmes et les manuels de
I’enseignement des LV. C’est pourquoi les responsables de I’enseignement choisissent un certain
minimum de vocabulaire Pour la sélection ils se basent sur les principes suivants :la valeur
sémantique du mot, la neutralité stylistique du mot, I’aptitude de se lier avec d’autres mots en

servant de modele afin de former d'autres mots et la fréquence d’emploi.

HeB0o3MOXKHO BKJIIOUHTH BCIO JIEKCHKY B y4eOHBIC MPOrpaMMbl M y4eOHUKH . VIMEHHO MO3TOMY
OTBETCTBEHHBIE 32 00ydeHHe BBIOMPAIOT OMpEACTICHHBI MUHIUMYM CIIOBapHOTO 3araca, UCXOAs U3
CHENYIOIUX NPHUHIMIIOB: CMBICIOBAas LIEHHOCTh CJIOBA, CTHJIMCTUYECKAas HEUTPaJbHOCTH CIIOBA,
CIIOCOOHOCTD CBSI3BIBATHCS C JAPYTHMU CIIOBaMHM, CIIyKallUMHU 00pa3LioM. AJisi 00pa30BaHUs APYTUX

CJIOB ¥ YaCTOThI yHOTPEOICHHUS.

JlutepaTtypa
1. Boogards, Paul: Le vocabulaire dans 1'apprentissage des langues étrangeres. CREDIF / Hatier /
Didier, Collection Langues et apprentissage des langues, 1994.
2. Biemiller, A. (2006). Vocabulary developement and instruction: A prerequisite for school
learning. Dans D. K. Dickinson & S. B. Neuman (Eds.), Handbook of early literacy research (Vol.
2, pp. 41-51). New York: Guilford Press.



Tema 6. Principes didactiques sur I'évaluation sommative

L'évaluation sommative se situe a la fin de I'apprentissage et sert a préparer une décision
administrative et officielle prise par le systéme scolaire.Mais 1'organisation de I'ensemble du
systéme scolaire se fait par année, et non par cycle. L'éléve change d'enseignant a la fin de chaque
année et, chaque année, une décision quant a son passage a la classe supérieure doit étre prise par
I'enseignant et le directeur d'école - une décision parfaitement sommative.L'évaluation sommative se
traduit par un jugement porté par l'enseignant sur le degré de maitrise. Ce n'est pas un résultat
d'examen ou une note de bulletin qui constitue le résultat de 1'évaluation sommative: c'est un

jugement de l'enseignant.

CyMMaTHBHOE OLIEHUBAHHE MTPOBOJAUTCS B KOHIIE 00YyYEHUS M UCIIOJIb3YETCS ISl IOATOTOBKU
aIMUHUCTPATUBHO-CITYKEOHOTO PEIICHUS], IPUHUMAEMOTO IKOJIBHOUN cucTemon. OaHaKo
OopraHu3alys Bcel MIKOJIbHON CUCTEMbl OCYIIECTBIISIETCS 110 TOJIaM, a HE M0 UKJIaM. YYaluiics
MEHSET yUuTesIel B KOHIIE KaXI0Tr0 ToJIa, U KaXKJIbIi roJl pelIeHHe O TOM, IEPEXOIUT JIM OH WK OHA
B CJIEAYIOIIMN KIIACC, TOJDKHO MPUHUMATHCS YUUTENIEM U AUPEKTOPOM HIKOJIBI — COBEPIICHHO
cymmupylollee peueHue. MITorom HToroBoi OLieHKH SIBISETCS CYKIECHUE, BBIHOCUMOE YYAIIUMCS.
MpenojaBaresb N0 CTENEHU MacTepcTBa. Pe3yapTaToM CyMMaTUBHOIO OLICHUBAHUS SIBJISIETCS HE

pe3ysbTaT SK3aMeHa WK Tabesb YCIeBaeMOCTH: 3TO CY>KJICHHE MPETo1aBaTesl.

Jlurepartypa

1. Puren, Chr. (2013). La didactique des langues a la croisée des méthodes. Essai sur
I’éclectisme, 3e édition électronique, octobre 2013, 139 p. [1re édition papier : Paris, Nathan-CLE
international, coll. « Didactique des Langues Etrangéres », 1988, 448 p.

2. Martinez P., La didactique des langues etrangeres,  Puf,Paris, 1996

Tema 7. L enseignement des compétences grammaticales

L’¢étude de la grammaire n’est point un but en soi. C’est un moyen qui a une grande importance
pratique car elle contribue a 1’assimilation de la langue cible. L'enseignement de la grammaire a
pour but d’apprendre a 1'éléve a parler correctement, a comprendre le texte lu ou écouté. Nous
savons que chaque langue représente un tout et il n’y a rien d’identique d’une langue a I’autre. 1 n’y

a que des approximations et des différences. Et d’ici découle la nécessité de prévenir et de surmonter



les résultats d’interférence de la langue maternelle, ayant en vue le genre des noms, 1’ordre des mots
dans la phrase, les formes verbales etc.

La compétence grammaticale est la connaissance des ressources grammaticales de la langue et la
capacité de les employer dans la communication.

M3y4enune rpaMMaTUKU He SBISIETCS CaMOIIEIIbI0. JTO CPEICTBO, MMEOIIEee OOJIBIIOE MPAKTHYECKOE
3HaYCHHUE, TIOCKOJIBKY CIIOCOOCTBYET YCBOCHHIO M3y4aeMoro si3bika. Llens o0ydeHus rpaMmaTike —
HAyYUTh yYCHUKA IPABWIBHO TOBOPHUTH M MOHUMATh MTPOYUTAHHBIA MIIH TIPOCITYIIAHHBIA TEKCT. MBI
3HAEM, YTO KaX[bIH SI3BIK MPEACTABISIET COOOM €MHOE Le0e M YTO B OJHOM SI3bIKE HET HHYETO
uneHTuaHoro. EcTe Tonmbko mpuOMmkeHHs M pasnuuud. M oTcrona BO3HHMKAaeT HEOOXOAMMOCTH
NPEOTBPAIICHHS U MPEOJIOTICHHS TTOCICICTBUI HHTEPPEPEHIIMU POJHOTO s3bIKa, UMEsl B BHIY POJ
CYIICCTBUTEIBHBIX, TIOPSIOK CIOB B PE/II0KEHHHU, (DOPMBI IIar0JI0OB U T. JI.

['paMmaTHueckass KOMIETEHTHOCTh — 3TO 3HAHUE TI'PAaMMATHYECKHX PECypCOB S3bIKa M YMEHHE
UCIIOJIb30BaTh MX B OOICHUH.

Jlutepartypa

1. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L.), HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des compétences
chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses Bibliographie CGRI — 2005-
2006.

2. Adamczewski, H. 1992. « Le montage d’une grammaire seconde », texte du Crelingua, Paris
III. Bardel, C. 2006. « La connaissance d’une langue étrangére romane favorise-t-elle I’acquisition
d’une autre langue romane » AILE 24, p. 149-179.

3. Besse, H. 1985. Méthodes et pratiques des manuels de langue. Paris : Didier CREDIF.

4, Chetioui, C., Leonetti, A. 2011. CNED Alliance Francaise Paris Ile de France préparation au
DAEFLE a distance Enseigner la grammaire en FLE — cours.

5. Constant, A. 2011. Nouvelle grammaire et enseignants de francais langue seconde mémoire

présenté comme exigence partielle de la maitrise linguistique. Université du Québec a Montréal.

Tema 8. L acquisition et le développement des compétences grammaticales

L acquisition des compétences grammaticales présente le phénomene, le matériel grammatical. On
peut présenter par les soutiens comme image, action ou modele langagier. Apres avoir présenté ¢’est
I’explication qui suit, qui peut étre sous forme de régle, de schéma, d’instruction et d’opération avec

les unités linguistiques.la compétence grammaticale est la connaissance des ressources



grammaticale. et la capacit¢ de les utiliser. Pour développer la compétence grammaticale des
apprenants il faut exiger ou attendre de I’apprenant qu’il développe ses compétences en faisant
entrer les éléments grammaticaux dans des phrases suivies d’explications et d’exercices formels
e.t.c.

OgajicHHe TPAaMMATHYCCKIMU HABBIKAMU TIPE/ICTABIISACT SIBIICHHE, TPAMMAaTHYECKUI MaTepuall. Ero
MOYKHO MPEJCTaBUTh HYepe3 OMOphl B BUjae o0Opas3a, NEHCTBUs WM sI3BIKOBOM Monenu. [locie
U3JI0KEHUS CIIEAYET MOsICHEHUE, KOTOPOe MOXeT OBITh B (hopMe TIpaBuUIla, CXEMbI, HHCTPYKIHH H
Olepaluy C S3bIKOBBIMH EAMHUIIAMHU. [ paMMaTHyeckas KOMIETEHTHOCTh — JTO 3HaHHE
rpaMMAaTHYECKUX CpEACTB. W YMEHHE HMH TII0Jb30BaThbes. [l pa3BUTHS TpaMMaTHYECKOH
KOMIIETEHTHOCTH YYaIlIUXCsl HEOOX0IUMO TpeOOBaTh MM OXHJIATh OT yYallerocs pPa3BUTHS CBOUX
HABBIKOB ITyTEM BBEJCHUS T'PaMMATHUECKUX DSJIEMEHTOB B TMPEIJIOKCHHS C IOCISAYIOUUMHE
00BsICHEHUSIMHU, (POPMATEHBIMU YIPAKHEHUSIMH U T. JI.

Jlutepartypa

1. Chetioui, C., Leonetti, A. 2011. CNED Alliance Francaise Paris Ile de France préparation au
DAEFLE a distance Enseigner la grammaire en FLE — cours.

2. Constant, A. 2011. Nouvelle grammaire et enseignants de francais langue seconde mémoire

présenté comme exigence partielle de la maitrise linguistique. Université du Québec a Montréal.

Tema 9. Les stratégies employées au cours de I'activité langagiére: planification, exécution,
controle

La réalisation d'une tiche est un processus complexe qui dépend des compétences de
I'apprenant/utilisateur et de la nature de la tadche. Pendant 1'exécution d'une tache I'apprenant/
utilisateur met en ceuvre ses compétences les plus efficaces pour atteindre son but. Il ajuste et filtre
les données de la tache, les buts, les conditions, les contraintes pour les accorder a ses propres
ressources, a ses buts, a ses modes spécifiques particuliers d'apprentissage. Mener une
communication suppose la sélection, I'équilibre, la mise en ceuvre des compétences qui sont
nécessaires a la planification, a 1'exécution, au controle et le cas échéant au rattrapage de la tache
afin de réaliser l'intention communicative. Ce sont les stratégies qui créent des liens directs entre les
différentes compétences de l'apprenant.

BeimontHeHne  3amauMm  —  3TO  CIIOKHBIA  IpOIlecC, KOTOPBI 3aBUCHT OT HAaBBIKOB
ydamierocs/monp3oBaTenst M Xapakrepa — 3agadd. Bo  Bpems  BBINOJHEHUS  3a7ayd

YYaIIUNCS/TI0h30BATENh HCIIONB3YET CBOM HamOoJsiee 3(PGEeKTUBHBIC HABBIKU IS JOCTHXKECHUS



cBoeil nenu. OH KOppeKTHpyeT U (PUIBTPYeT HaHHbIE 3a/ayM, LeJId, YCJIOBUS M OTpaHUYEHUS,
9TOOBI CONOCTAaBUTh HMX CO CBOUMH COOCTBEHHBIMH pECypCaMH, CBOMMHU IICJISIMH, CBOUMH
KOHKPETHBIMH criocobamMu  oOyueHwmsi. [IpoBefeHMEe KOMMYHUKAIMM IPEAIoJiaraeT BBIOOP,
0amaHCHPOBKY M PeaM3allMI0 HABBIKOB, HEOOXOUMBIX IS TUIAHUPOBAHHSI, BHITIOTHEHHSI, KOHTPOJIS
U, IPU HEOOXOJMMOCTH, HMCIIPABIICHUS 3a7aud JJsl JOCTIDKEHHS KOMMYHHKATHBHOTO HaMepeHUs.

OTO CTpaTeruu, KOTOpbIE CO3AAI0T NPSIMBIE CBA3U MEXK/y Pa3IMYHbIMHA HaBBIKAMH Y4alllerocs.

Jlurepartypa

1. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L.), HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des compétences
chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses Bibliographie CGRI — 2005-
2006.

2. Martinez P., La didactique des langues etrangeres, Puf,Paris, 1996

3. Puren, Chr. (2013). La didactique des langues a la croisée des méthodes. Essai sur 1’éclectisme,
3e édition électronique, octobre 2013, 139 p. [Ire édition papier : Paris, Nathan-CLE international,

coll. « Didactique des Langues Etrangéres », 1988, 448 p.

Tema 10. La compétence pragmatique et son développement

La compétence pragmatique comporte les savoirs, les savoir-tre, les savoir-faire relatifs au systéme
linguistique, aux variations sociolinguistiques, les gestes, les mimiques, la mise en ceuvre
fonctionnelle des moyens linguistiques, c’est-a-dire la réalisation des fonctions langagicres de la
parole. Elle recourt aux textes d’échange interactionnel , a la maitrise de cohésion et de cohérence
des discours permettant d’accomplir une intention a communiquer langagiérement.

La compétence pragmatique contient les ¢léments :discursif, fonctionnel, des shémas d’intéraction.

[TparmaTrueckass KOMIETEHTHOCTh BKIIFOYACT B ce€0sl 3HAHUS, HABBIKU MEKJIMYHOCTHOTO OOIIEHUS,
HOY-Xay, OTHOCAIIMECS K S3bIKOBOM CHCTEME, COLIMOJIMHTBHUCTHYECKHM BapHallMsM, >KeCTaM,
MUMHKE, (YHKIMOHAIBHON peaau3alii S3bIKOBBIX CPEACTB, TO €CTh peaTH3alMd PEYEBHIX
byHkmii s3p1ka. OH MCTIONB3YeT TEKCThl WHTEPAKTUBHOTO OOMEHAa, MAacCTepPCTBO CIUIOUEHHOCTH H
CBSI3HOCTH peYeid, MO3BOJISIIONINX MTEPEAATh HAMEPEHUE JIMHTBUCTUYECKH.

[IparmaTrueckass KOMIETEHTHOCTb COAEPXKUT JJIEMEHTBI: JUCKYPCUBHBIA, (DYHKIIMOHATBHBIMH,

MOJIEJIN B3aUMOJIEHCTBHA.



Jlurepartypa

1. Adam, J.-M. 2005. La linguistique textuelle, Introduction a 1’analyse textuelle des discours.
Paris : Armand Colin.

2. E. et Vertalier, M. 2011. Les schémes sémantico-syntaxiques dans le processus interactionnel
d’acquisition. In : Linguistique de I’acquisition de langage oral et écrit : retour sur des
questions théoriques, Journée d’étude, (power point).

3. Filliettaz, L. ( 2002). La parole en action. Eléments de pragmatique psycho-sociale. Berne:
Editions Nota-Bene.

4. Moeschler J. (2001). « Pragmatique : état de ’art et perspectives ». Marges linguistiques,

n° 1. http://www.marges-linguistiques.com

2.3.3. Kpatkoe coaepkaHWE  CEMHHAPCKUX/TIPAKTHYECKHUX  3aHSATHI/ITa00paTOpHOTO
NpaKTUKyMa

Bo Bpemsi ceMUHAPCKUX/TPAKTHUECKUX 3aHATHI CTYACHTHI IPUMCHSIOT 3HAHHS, TIOJTyIECHHBIE BO
BpeMs JICKITUH HAa CBOW MPOCKTHI/CTApTaIlbl U MO3TAITHO PEATM3yIOT CBOWM MPOEKT. Bo Bpems
CEeMHUHAPCKUX/TIPAKTHICCKUX 3aHATUH CTYJCHTHl NPUMCHSIOT 3HAHUS, MOJNy4YCeHHBIC BO BpEeMs
JICKIIUI Ha CBOM MPOEKTHI/CTAPTAIIBI U TIOITAITHO PEaIu3yI0T CBOM MPOEKT.
JIJiss TOCTHXKEHUsT TIOCTABJICHHBIX IIEJIeH M PeIleHus] TpeOyeMoro mepeyHs 3a/1a4d MpaKTUYeCKHe
3aHATUS. U CEMHUHApPbl MPOBOISATCS TPAJAULIMOHHBIMH TEXHOJIOTHSAMU WJIH C HCIIOJBb30BAHUEM
HOBBIX 00OpPa30BaTENbHBIX TEXHOJOTHH. B TpaJiWIIMOHHBIX TEXHOJOTHSIX Ha MPAKTUYECKHX
3aHSATHAX TPOBOJSATCS IMOCIEIOBATEIFHOE PEIICHHE 3a7ad WM BBHIMOJHCHHE YIPaKHEHUH C
NPUMEHEHHUEM paHee HM3YYEHHOTO TEOPEeTHYECKOro MaTtepuana. B HOBBIX 00pa3oBaTeIbHBIX
TEXHOJIOTHAX JOMHHHUPYIOT UTPOBBIE MPOLEAYPHI, UCTIONB3YIOTCS MPUHIUIBI MOJEITHPOBAHMUS,
NpeayCMaTpUBAETCsT HMHTEHCHBHOE MEXIJIMYHOCTHOE OOIICHHE, pEealn3yloTCs IPHHIUIIBI
napTHEPCTBA, MeJaror NmpeBpaiaeTcs u3 nHpopMaTopa B MeHepkepa. Mcrnonp30BaHuEeM HOBBIX
00pa30BaTeIbHBIX TEXHOJIOTUH 3aKIIOYAeTCs B OpraHU3alliH CICAYIOIIUX MEPONPHUITHH:
JICJIOBBIX UTP; POJIEBBIX HMTP; MHUPOBO33PEHUYECKHX MapadoHOB (Teie-, BUACOMOCTHI); TOK-IIOY;
JTUIAKTHYECKUX WrP; KOHKPETHbIX cHuryanmuid.  CeMUHaphl MOTYT MPOXOJIUTh B BHUJE
BBICTYIUICHUI CTYJICHTOB C JIOKJIaJaMu, pedeparamu v X 00CyKICHUEM; HHTEIUIEKTYaIbHOTO 1
KOMMYHHKAaTUBHOTO TpeHuHra; KBH cMBIIuIeHBIX M1 BHUMATEIIBHBIX; OpeiH-pUHTa (COCTSI3aHHE

WHTEJICKTYaJIOB).



2.3.4MarepuanbHO-TeXHUUECKOe 00ecTieYeHNUE TUCIIUTITUHBI [ |

Jns >bdexTHBHON opraHu3aluy JEKIUH Hy)Ha ayIuTOpHUs C MPOEKTOPOM U 3KpaHoM. [ Jlns

CeMI/IHapCKI/IX/HpaKTI/ILIeCKI/IX 3aHIATHH 0COOBIX Tpe60BaHHfI HET.

2.4. MoayJ/ibHasi CTPYKTYpa TUCHMILUIMHBI ¢ pacnpeieJieHHeM BecoB 10 (popMaM KOHTpoJIei

Beca
Beca €3yJIbTHPYIO
HUTOrOBBIX pesy: py
Beca onenox OIEHOK el OLeHKH
Beca ¢opm NMPOMeKYTOYHBIX MPOMEKYTOY
Beca ¢popm . NPOMEKYTOU
TeKyIIHX KOHTPOJIei u HBIX
N NPOMeKYTOYHbI HBIX .
KOHTpOJ1eil B . pPe3yJabTHPYIOLIUX . KOHTPOJIel 1
o X KOHTpoOJI€eii B KOHTPOJIeii B
DopMbI KOHTPOJIEH Pe3yabTHPYIOLIU OIIEHOK TeKYLIHX OlleHKH
OLIeHKax . pe3yabTupy
X OlleHKAaX KOHTPOJIeii B . HUTOr0BOI0
MPOMEKYTOUHBI onreit
TeKyLIMX . HUTOrOBBIX OLlEHKAX KOHTPOJIS B
. X KOHTpoJIei oleHKe
KOHTPOJIei NMPOMEKYTOUHBIX Pe3yabTHPYIO
. NPOMEKYTOY .
KOHTPOJIe el olleHKe
HBIX
. HTOT0BOr0
KOHTPOJIei
KOHTPOJIs
Bun yueoHoi M1 | M2 M3 (M1 | M2 |M3 | Ml | M2 M3
PadoThI/KOHTPOIS
Tect 1
KonTponsHas paboTta
Omnpoc 1
Jpyeue popmot (Vrazams)
Beca pe3ynpTHPYIOIIHMX OLIEHOK 0,5
TEKYIUX KOHTPOJIEH B HTOTOBBIX
OIIEHKaX MPOMEKYTOUHBIX
KOHTpOJIEH
Beca onieHOK IpoMeXXyTOYHBIX 0,5
KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX OLEHKAaX
MTPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIeH
Bec nrtorosoii ouenku 1-ro
IIPOMEKYTOYHOT'O KOHTPOJIS B
PE3yNBTHPYIONIEH OIICHKE
IIPOMEXKYTOUYHBIX KOHTpOJIEH
Bec nroropoit oneHku 2-ro
MIPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJISI B
Pe3yNbTUPYIOLIEH OLIEHKE
MTPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIEeH
Bec urorosoii orieHK# 3-r0 1
IIPOMEKYTOYHOT'O KOHTPOJIS B
PE3yNBTHPYIOIIEH OIICHKE
[IPOMEKYTOUHBIX KOHTpOJIEeH
Bec pesynbrupytonieit oneHku 1
MIPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIEH B
PE3yNBTHPYIOIIEH OIIeHKE
HUTOTOBOTO KOHTPOJIS
3a4eT (OLEHKA UTOrOBOT0 0
KOHTPOJIs1)
X=1|¥=1\|¥=1 ¥=1 |¥=1 |¥=1 |}y=1| ¥=1 x=1 >=1 >=1

! VueGupiit Momys




Beca

pe3yabTUupy
Beca e
Beca onenox HUTOrOBBIX OLIEHKH
Beca ¢opm Beca dopw NPOMEKYTOYHBIX OLIEHOK NPOMEKYTOY
TeKyLIMX KOHTpOJIell 1 NPOMEKYTOY HBIX
. NPOMeKYTOYHbI .
) KOHTpOJIeii B X KOHTpOJIEH B Pe3yJabTHPYIOLIUX HBIX KOHTpOJIeit
®DopMbI KOHTPOJIeH pe3yJbTHPYIOLIU oleHKAX OLIEHOK TeKYIHX KOHTpOJIeil B U OLIEHKH
X OlleHKaX KOHTpOJIeii B pPe3yJabTHPYIO | HMTOTOBOIO
NPOMeKYTOYHBI .
TeKyux: X KoHTpOUteii HUTOrOBBIX OLlEHKAX el oneHke KOHTPOJIs B
KOHTPOJIei NPOMEKYTOYHBIX NPOMEKYTOY | pe3yJabTHUPY
KOHTpOoJIeil HBIX omei
KOHTpOJIel OLleHKe
HUTOr0BOT0
KOHTPOJIsA
Buj yueGHoii Mi1? | M2 | M3 M1 M2 | M3 | M1 | M2 M3
PadoTHI/KOHTPOJIS
Tect 1
KoHnTponbHas pabora
Ormpoc 1
Jpyaue popmvt (Vrazams)
Beca pe3ynbTUPYIOIIMX OLIEHOK 0,5
TEKYIIUX KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX
OIIEHKaX MPOMEKYTOUYHBIX
KOHTpOJIEH
Beca onieHOK IpoMeXyTOYHBIX 0,5
KOHTpPOJIEH B UTOTOBBIX OLEHKaX
TPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJIeH
Bec nrtoroBoit ouenku 1-ro
MIPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJISI B
Pe3yNbTUPYIOLIEH OLIEHKE
IIPOMEXYTOUHBIX KOHTpOJIEH
Bec nrtoroBoii ouieHku 2-ro
MIPOMEKYTOYHOT'O KOHTPOJISI B
pe3yIbTUPYIOLIEH OLIEHKE
MIPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIEH
Bec urorosoii orieHK# 3-r0 1
MIPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJISI B
Pe3yNbTUPYIOLEH OLIEHKE
[IPOMEKYTOUHBIX KOHTpOJIEeH
Bec pesynbrupytomieit oneHku 0,5
IIPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIEH B
Pe3yIbTUPYIONIEH OLIEHKE
HUTOTOBOTO KOHTPOJIS
3a4eT (OLlEHKA UTOTOBOI'0 0,5
KOHTPOJIs1)
X=1|¥=1 ¥=1 ¥=1 |¥=1 |¥=1|¥=1 | ¥=1 x=1 x=1 >=1

2 YueGupii Moyin




3. Teoperunueckuii 010K (yKkazvigaromcesa mamepuaivl, HEOOX00UMbvle Ol OC6OEHUA YUEOHOIL

npPOZPaAMMBbL OUCUUNIUHDL)

YueOnuk(u); Margaret Bento Manuels de frangais langue étrangere et pratiques

des enseignants

3.1.1. Yuebnoe(pie) mocobue(s); V.Veghiazaryan, R.YA.Khatchatryan “La didactique des

langues étrangeres et le processus d'enseignement/apprentissage; Le guide

méthodologique

3.1.2. Kypc nekuuii no METoIMKe

1.
2.

S0 XN O UR W
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20.

L objet d'étude de la méthodologie

Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des
compétences comme but de I'enseignement

Compétences générales individuelles

Activité langagiére

Les objectifs de ’enseignement/apprentissage des langues vivantes

La compétence (prise de conscience) interculturelle

La politique linguistique du Conseil de I’Europe
Le Cadre européen commun de référence
Le contenu de I’enseignement

. Les principes de I’enseignement des langues vivantes

. Les méthodes et les procédés de I’enseignement des langues vivantes

12.

Le développement de l'esprit critique par la lecture et I'écriture

. Le développement des compétences linguistiques
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19.

L’enseignement du vocabulaire francais

Les principes de sélection du vocabulaire

Principes didactiques sur I’ évaluation sommative

L’enseignement des compétences grammaticales

L’acquisition et le développement des compétences grammaticales

Les stratégies employées au cours de I'activité langagiére:
planification, exécution, controle
La compétence pragmatique et son développement

3.1.3. KpaTkue KOHCIEKTHI JISKIUH;

1. L objet d étude de la méthodologie

La méthodologie de I’enseignement des langues vivantes est rangée parmi les sciences

pédagogiques. Elle a pour objet 1’étude de buts, des taches, du contenu, des principes, des méthodes

et des procédés de I’enseignement de langue vivante, I’organisation du processus de I’enseignement,



la planification et les moyens techniques ou bien les soutiens technologiques développant les
compétences linguistiques et communicatives (pragmatiques). Il existe la méthodologie générale et
spéciale.

La méthodologie générale est la théorie générale de I’enseignement des langues. La méthodologie
spéciale est la théorie de I’enseignement d’une seule langue.
Meroauka mpenojaBaHusi COBPEMEHHBIX SI3BIKOB OTHECEHA K IearormdeckuM HaykaMm. Ee menbio
SBISICTCS. M3yYEHHE IIeJiel, 3ajaad, COJep)KaHWs, NMPUHIUIOB, METOAOB W IPOLEAYp OOydUCHHS
COBpPEMEHHOMY SI3BIKY, OpTaHU3aIlH y49eOHOTO IMpolecca, IIIAaHUPOBAHUS U TEXHUYECKUX CPEICTB
WIN TEXHOJOTUYECKUX CPEICTB DPAa3BHTHUS SI3BIKOBBIX M KOMMYHHKATHUBHBIX (TIparMaTU4ecKuXx)
HaBBIKOB. Pazin4aroT oOIIyro U CrielHalIbHY0 METO/IUKY.
OO011as METOAMKa — 3TO 00IIast TeOPHS NpernoaBanusl s3bika. CrielaabHOW METOAMKOM SBIISETCS
TEOPUS OTHOS3BIYHOTO OOYYCHHS.
2. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des compétences comme

but de I'enseignement

L’objectif primordial de I’enseignement des langues vivantes est de donner aux ¢€leéves les outils
nécessaires de la communication: apprendre une langue c’est pouvoir I’utiliser, ¢’est-a-dire réaliser
un acte de la parole. L’activité langagiére est liée a la communication. Pratiquer une langue veut dire
posséder et développer les compétences générales individuelles, particuliérement une compétence a
communiquer langagierement.
OcHoOBHas 11eJIb 00YYCHHUS] COBPEMECHHBIM S13bIKAM — JIaTh yYAIUMCSI HEOOXOIUMBIC CPEICTBA
OOIICHUS: BEIYYHTS SI3bIK — 3HAYUT YMETh MM I0JIb30BaThCS, TO €CTh OCYIIECTBIIATH PEYEBOM aKT.
SI3pIKOBAs ESITEIBHOCTD CBsi3aHa ¢ oOmeHneM. [IpakTrka s3pIka 03HAYaeT BIIAJCHUE U PA3BUTHUE
WHIMBUIYaTbHBIX OOIINX HABBIKOB, B YACTHOCTH, CIIOCOOHOCTH JIMHTBUCTUYECKH OOIIATHCA.

3. Compétences générales individuelles

Les compétences générales individuelles reposent sur les savoirs déclaratifs, les savoir-faire, les
savoir-étre et les savoirs-apprendre.

La compétence a communiquer langagieérement est présentée par 3 composantes :

. compétence linguistique
. compétence sociolinguistique
. compétence pragmatique

I/IHI[I/IBI/II[yaHBHBIe O6IJ.II/I€ HaBbIKM OCHOBAHbI Ha JACKJIAPATUBHBIX 3HAHUAX, HOY-Xay,

HaBbIKaX MCXJIMYHOCTHOI'O 06]].[6HI/I$[ M HaBBIKax 06yquI/I$[.



YMeHne TUHrBUCTHYECKH 00IIATHCS MPECTABICHO 3 KOMIIOHEHTAMHU:

* JINHTBUCTUYECKasi KOMIIETCHTHOCTh
* COIIMOJIMHTBUCTHYECKAsE KOMIIETEHTHOCTh
* MparMaTU4ecKass KOMIETEHTHOCTh

4. Activité langagiére
L’activité langagiére se manifeste dans la production, réception, interaction et médiation. Pendant
I'interaction au moins 2 personnes participent a une échange verbale ou écrite et les moments de
production et de réception alternent, se succedent. La médiation se fait par la traduction d’un texte
participant a la fois et a la réception et a la production, a I’intention d’un tiers pour la reformulation
accessible de ce texte auquel ce tiers n’avait pas d’abord d’acces direct.
SI3bIKOBasi  ACATEIBHOCTh MPOSBISICTCS B MPOU3BOJCTBE, PELEHINH, B3aUMOJCHCTBUH U
orocpenoBaHuu. Bo Bpems B3aMMOJACHCTBUS B YCTHOM HJIM MUCBMEHHOM OOMEHE yYacCTBYIOT Kak
MUHUMYM J[Ba Y€JIOBEKa, IPHYEM MOMEHTHI ITPOU3BOCTBA U MIPHEMa YePEAYIOTCS, CIIEAYIOT APYT 32
npyrom. [TocpeqHHYECTBO OCYIIECTBIISIETCS IyTEM IEPEBOJIa TEKCTA, yYACTBYIOIIETO KaK B IPHEME,
TaK W B TPOU3BOJICTBE, B TOJB3Y TPEThEH CTOPOHBI IS JAOCTYHHOH TepeOpMYyIUPOBKH ITOTO

TEKCTa, K KOTOPOMY 3Ta TPEThSI CTOPOHA U3HAYAIBHO HE UMEJIA IIPSMOTO JI0CTYNay.

5. Les objectifs de I’enseignement/apprentissage des langues vivantes

L’enseignement des langues vivantes vise les buts généraux de 1’éducation

suivante :

. le développement de 1’autonomie

. le développement de I’esprit critique

. le développement de I’aptitude a la communication

L’enseignement des langues vivantes doit donner aux apprenants/utilisateurs la possibilité de former
leurs propres jugements, de prendre seul des décisions et de les coopérer avec les autres.

OO0yueHre COBPEeMEHHBIM SI3bIKaM MpeCieyeT CIeayIoIre 0011eo0pa3oBaTebHbIe eIu:

* pPa3BUTHE CAMOCTOSITEIIbHOCTH

* pPa3BUTHE KPUTHYECKOTO MBIIIJICHUS

* pa3BUTHE KOMMYHHUKATHBHBIX HABBIKOB

[IpernoaBanue COBPEMEHHBIX SI3BIKOB JIOJDKHO JIaBaTh YYaIIMMCS/TIOJIb30BATENSIM BO3MOKHOCTb

(1)OpMI/Ip0BaTB COOCTBEHHEIE CYXKJACHUA, IIPUHUMATDL PCHICHUA CAMOCTOSATCIIBHO U COTPYAHHUYATH C

APYTruMH.



6. La compétence (prise de conscience) interculturelle

A TDorigine d’une prise de conscience interculturelle sont la connaissance, la conscience et la

compréhension des relations entre « le monde » d’ou ’on vient et le monde ou I’on va. Il faut

souligner que la compétence interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et sociale

dans les 2 modes et cela aide a les situer dans le méme contexte.

La conscience interculturelle aide a faire face aux situations de la vie quotidienne dans un autre

pays.

B ocHOBe MEXKYJIBTYPHOTO CO3HAHUS JIe)KAT 3HAHUS, OCO3HAHHE U TIOHUMaHHe B3aUMOOTHOIICHUH

MEXIY «MHPOM», OTKYa MBI TIPUIILTH, 1 MUPOM, Ky1a MbI uaeM. CieayeT moJ4epKHyTh, 9TO

MEKKYJIbTypHasi KOMIIETCHTHOCTb BKJIIOYAET B CE0sl 0CO3HAHHE PErHOHAIBHOTO M COLHATIBHOTO

pa3Ho00pa3usi B 000MX BHJAX, U 3TO TIOMOTAeT IIOMECTHTh UX B OIMH U TOT )K€ KOHTEKCT.
MeXKyIbTypHasi OCBEOMIICHHOCTb TIOMOTAET CIIPABIISITHCS C IIOBCEAHEBHBIMU JKU3HEHHBIMU

CUTyallusIMU B ,I[py1"0171 CTpaHc.

7. La politique linguistique du Conseil de I’Europe

L’Europe restera toujours multilingue. Face a cette réalité le Conseil de I’Europe a élaboré au
fil des ans une politique linguistique. Le plurilinguisme permet d’améliorer la compréhension
interculturelle, la coopération internationale, la mobilité et les possibilités d’emplois.
L’apprentissage des langues est aujourd’hui un besoin et un droit pour chaque citoyen en Europe, et
I’enseignement des langues doit se fonder sur les besoins différenciés des apprenants, sur leurs poles
d’intérét et leurs caractéristiques. Actuellement le développement de compétences communicatives

pratiques est essentiel.

EBpomna Bcerjja octaneTcss MHOTOs13bI4HON. CTONKHYBIIKMCH C 3TOW peaabHOCTHI0, COBET
EBpornbl Ha NpOTSKEHUN MHOTHX JIET pa3padaThiBall SI36IKOBYIO MOJUTUKY. MHOTOS3bIYME TTOMOTAET
YIYYIIUTh MEKKYJIbTYPHOE B3aUMOIIOHUMAaHHUE, MEKTyHAPOIHOE COTPYITHUYECTBO, MOOMIIBHOCTh U
BO3MOKHOCTH TPYAOYCTpOHCTBA. M3ydeHune sS3bIKa CEToIHS SBISIETCS MOTPEOHOCTHIO U TPABOM
Ka)KJI0T0 rpakaanrHa EBpornbl, a mpenojaBaHue si3blKa J0KHO OCHOBBIBATHCA Ha
g depeHInPOBaHHBIX MMOTPEOHOCTAX YUAIINXCS, UX HHTEPECax U XapakTepucTukax. B HacTosmee
BpeMsl KpaliHe BaKHO Pa3BUTHE MPAKTUIECKIX KOMMYHHUKAaTUBHBIX HABBIKOB.

8. Le Cadre européen commun de référence



Grace a un systéme souple de coopération entre les gouvernements, les parlementaires et les
experts, le Conseil de I’Europe cherche a défendre et a promouvoir les droits de I’homme et la
démocratie, et a harmoniser les politiques de ses Etats membres dans les domaines trés divers:
¢ducation, culture, action sociale, santé, environnement, pouvoirs locaux et justice. Les activités
dans le domaine de I’éducation et de la culture sont menées sous 1’égide du Conseil de la
coopération culturelle(CDCC) qui a principalement pour but de développer en Europe une éducation
qui corresponde aux besoins de la société¢ d’aujourd’hui et de rapprocher les peuples de 1’Europe en
favorisant leur prise de conscience et la mise en ceuvre d’une identité européenne commune.

[TocpencTBoM ruOKOI CUCTEMBI COTPYIHUYECTBA MEKIY IPABUTEIbCTBAMH, TTAPJIAMEHTAPHUIMH H
skcriepramMu CoBeT EBpOIBI CTpEMUTCS 3aIIMIIATh U IPOIBUraTh MpaBa YeIOBEKa U IEMOKPATHIO, a
TaK)Ke TapMOHU3UPOBATH MOJUTUKY CBOMX TOCYAaPCTB-YICHOB B CAMBIX Pa3HBIX 00JIACTSIX:
oOpa3oBaHue, KyJIbTypa, CONUAIbHBIC ICHCTBHS, 3IPABOOXPAHCHHUE. , OKPYIKAFOIIAs CPElla, MECTHBIC
BJIACTH U TpaBocyue. JesaTebHOCTh B 001acTH 00pa30BaHusl U KYJIbTYPhl OCYIIECTBISCTCS O/
srunoi Coseta 1o KyabTypHOMy coTpynuudectBy (CDCC), KOTOpHIii TTaBHBIM 00pa3oM HampaBiieH
Ha pa3BUTHE 00pa3oBaHus B EBpore, KOTopoe COOTBETCTBYET MOTPEOHOCTSIM CETOTHSIITHETO
o0rrecTBa, ¥ cONMKEHUE HApOIOB EBpONEI. IMyTeM COIEHCTBHS UX OCO3HAHUIO H PEaTH3aluu

00111eeBpONEeCKON UIEHTUYHOCTH.

9. Le contenu de I’enseignement

Au contenu de I’enseignement se rapportent les textes choisis selon les buts de I'enseignement dans
le cadre des sujets mentionnés dans les programmes ainsi que les thémes, les sujets thématiques
pour la pratique de la langue parlée ou écrite, les modéles langagiers les situations ou se passent les
activités langagieres et les savoirs interculturels qu’il faut développer au fur et a mesure d’une
lecon a I’autre.

Conepxanue 00ydeHHUs] OTHOCUTCS K TEKCTaM, BRIOPAHHBIM B COOTBETCTBHH C IIEJISIMU OOYUYCHHS B
paMKax MpeaMeTOoB, yKa3aHHBIX B MPOrpaMMax, a TAKKE TeM, TEMATHYECKUX MPEIMETOB IS
MPAKTHKH YCTHON MJIM TUICBMEHHOM PEeUH, SI3bIKOBBIX MOJIENICH U CUTYyAaIlHid, B KOTOPBIX
OCYIIECTBIISIETCS S3BIKOBAs ACATEIBHOCTD. U UMEIOT MECTO MEXKYJIbTYPHBIE 3HAHUSI, KOTOPBIC
HEOOXOMMO pa3BUBATh OT OJTHOTO YPOKa K JIPyTOMY.

10. Les principes de I’enseignement des langues vivantes

Pour résoudre le probléme de I’enseignement des langues vivantes il ne suffit pas d’étudier

isolément les buts, le contenu de I’enseignement les particularités psychologiques de 1’age des



enfants. Le but et le contenu de ’enseignement peuvent changer et se compliquer d’une étape a
I’autre et avant de passer a I’é¢tude des principes et des méthodes de | I’enseignement il faut constater
la liaison étroite entre la théorie et la pratique. théorie«— pratique. Cette liaison se réalise dans le
développement des savoir-faire et des automatismes parallélement a 1’assimilation des savoirs.

st perienust mpoOiieMbl 0OyYEHUs] COBPEMEHHBIM SI3bIKAM HEJIOCTATOYHO H30JIMPOBAHHO H3YYUTh
[N, COJepKaHue OOyYeHWs] W TICHXOJIOTUYMECKHE OCOOCHHOCTH IEeTCKOTOo Bo3pacta. llems wu
coJiep kaHue 00yUeHHSI MOTYT MEHSATHCS U YCIIOKHSTBCS OT ATaIlla K 3Tally, U IPexk]Ie 4eM MeperTH K
U3yYCHHUIO TPUHIMIIOB M METOJO0B OOYyYeHHs, HEOOXOIMMO OTMETHUTh TECHYIO CBS3b TEOPUHU H
NPaKTUKU. TEOPHsS«> MpPaKTUKA. DTa CBS3b JOCTUTAETCS B PAa3BUTUU YMEHHH M aBTOMAaTH3MOB

Hapsly ¢ yCBOEHHEM 3HAHUH.

11. Les méthodes et les procédés de I’enseignement des langues vivantes

Comme maniere de travail du professeur et aussi le mode de travail de 1’apprenant déterminé
par le professeur pour assurer I’assimilation des connaissances et 1’acquisition des savoir-faire.
Comme conception générale qui caractérise tout le processus pédagogique. Ainsi pendant des siecles
il y avait des méthodes générales caractéristiques aux tendances méthodologiques de cette époque.
Pour caractériser la méthodologie comme théorie de I’enseignement des langues vivantes il faut la
considérer dans le cadre d’une époque historique, se rendre compte des buts et du contenu de
I’enseignement des langues vivantes ainsi que des méthodes et des procédés conformes a une

époque donnée.

Kak crmoco06 paboTel yuuTens, Tak M CIoco0 pabOThI ydamierocs ONpeneiseTcsl YUIUTeIeM IS
obecrieueHusi yCBOSHUS 3HAHUM M TPUOOpEeTeHHs HOoy-Xay. Kak obiiee moHsTHE, XapaKTepu3yroiee
BeCh 0Opa3oBaTeNbHBIM Tponecc. Tak Ha MPOTSHKEHUH BEKOB CYIIECTBOBAIHM OOIIHME METOBI,
XapaKTepHbIC Ui METOJOJOTHYECKUX HAaIpaBJIEHUH TOro BpeMeHH. UToObl OXapaKTephu30BaTh
METOJIUKY KaK TEOPHIO COBPEMEHHOT0 OOY4YEHHs S3bIKY, HEOOXOJMMO PacCMOTPETh €€ B paMKax
HCTOPHYECKOHN AMOXH, OCO3HATh IIEJIM U COACPIKAHHE COBPEMEHHOTO OOyUYeHUS SI3BIKY, a TaKXkKe

METOAbI U TPOLUCAYPBI, COOTBETCTBYIOIIHC I[aHHOfI OIIOXEC.

12. Le développement de I'esprit critique par la lecture et I'écriture

Le développement de 1'esprit critique est au centre de la mission assignée au systéme éducatif
francais. Présent dans de nombreux programmes d'enseignement, renforcé par l'attention désormais

portée a I'éducation aux médias et a I'information, le travail de formation des éléves au décryptage



du réel et a la construction, progressive, d'un esprit éclairé, autonome, et critique est une ambition
majeure de 1'Ecole. Certains programmes, comme en sciences ou en Histoire-Géographie sont
explicites sur la nécessité de former les éléves pour qu’ils développent un esprit critique. Toutefois,
la mobilisation de I’esprit critique en cours de langue est moins souvent évoquée, or la multitude des
supports et des ressources utilisés en cours, la dimension culturelle et les questionnements actuels
qui font aussi partie de I’apprentissage d’une langue étrangere conduisent ¢galement a une réflexion
critique.

Pa3BuTHE KPUTHYECKOTO MBIIUICHHUS HAXOIUTCS B IIEHTPE MUCCHUH, BO3JIOKEHHOH Ha (paHITy3CKYIO
cucreMy oopazoBanus. [IprcyTcTByIOMAs BO MHOTHUX Y4eOHBIX MPOTpaMMax, IMOAKpETICHHAS
BHUMaHHEM, KOTOPOE ceifuac yIeNseTcst MeIuHHOMY U HH(OPMAIIMOHHOMY 00pa30BaHui0, paboTa
10 00YYCHHUIO CTYICHTOB PACIIU(PPOBKE PEATbHOCTH U MOCTEIICHHOMY ITOCTPOCHHIO
MPOCBETICHHOT0, aBTOHOMHOT'O M KPUTHUYECKOTO YMa SIBJIICTCS OCHOBHO# 1esibto 11IKobI.
HekoTropsie mporpamMmebl, HallpuMep, MO €CTECTBEHHBIM HAyKaM WJIH 10 UCTOPUU U Teorpadum,
IPsSIMO YKa3bIBAIOT Ha HEOOXOIMMOCTh OOYYICHHUS CTYICHTOB TaK, YTOOBI OHU Pa3BUBAIN
KpUTHYecKoe MbinuieHre. OTHaKO 0 MOOWITU3AIMY KPUTHYECKOTO MBIIIJICHUS Ha YPOKAaX SI3bIKa
YIIOMHHAETCS PEXKE, OJHAKO MHOKECTBO CPEJICTB MOAICPKKH U PECYPCOB, UCTIOIB3YEMbIX Ha
3aHATHSX, KyJIbTYPHBIH aCMEKT U aKTyallbHbIE BOMPOCHI, KOTOPBIC TAKXKE SIBJITIOTCS YaCThIO

HU3YYCHUA MHOCTPAHHOI'O A3bIKA, TAKKE IPUBOJAT K KDUTUICCKOMY PAa3MbINIJICHULO.

13. Le développement des compétences linguistiques

L’acquisition de la prononciation exacte a une trés grande importance. Si I’éléve n’arrive pas a
bien prononcer les sons de la langue cible alors il ne pourra pas assimiler son systéme phonique et
I’employer comme moyen de communication. Pour acquérir une bonne prononciation on ne peut pas
se se contenter de l'imitation des sons d’aprés l’oreille. Les observations et la pratique de
l'enseignement que l'acquisition de la prononciation doit étre fondée sur le principe d’approximation
et de minimisation. Cela veut dire qu’au cours des exercices on limite la quantité des sons et des
modéles d’intonation et on accepte la prononciation peu correcte du son si cela n’empéche pas de
comprendre son interlocuteur. Pendant I’ enseignement des langues vivantes il faut rendre
consciente a D’esprit des apprenants, les particularités des sons de la langue cible, le role
d’intonation, de 1’accent, de la mélodie sans oublier I’influence des habitudes de prononciation

acquises en langue maternelle. Si nous comparons les 2 langues (I’arm, le francais) nous pouvons



constater qu’il y a une grande différence entre les systémes phonétiques et la prononciation des sons

de ces langues.

[TpuoOpeTeHne MpaBUILHOTO TMPOU3HOUICHUS OYEHb BaXHO. Eciu ywammiicss HE MOXET XOpOIIOo
MPOU3HOCHTh 3BYKH HM3y4aeMOro si3blKa, OH HE CMOXET YCBOUTH €ro 3BYKOBYIO CHCTEMY H
WCITIOJIb30BaTh €€ KaK CpeiacTBO oOmeHus. YToObl mproOpecTH XOopoliee MPOU3HOIICHHE, MBI HE
MOJKEM JIOBOJILCTBOBATHCS MMHUTAIMEH 3BYKOB Ha ciiyX. HaOmroneHus W mpakTHKa MpernoJaBaHus
MOKa3bIBAIOT, YTO OCBOECHUE NPOU3HOIICHHUS JOJKHO OCHOBBIBATHCS HA MPUHLUIE MPUOIMKEHUS U
MUHUMM3AIHMHA. DTO 03HAYAET, YTO BO BpeMs yNPAKHEHUN Mbl OTPAaHUYHMBAEM KOJIMYECTBO 3BYKOB U
WHTOHAIMOHHBIX MOJIEJICH U JIOMyCKaeM HENPaBUIBLHOE MPOU3HOIICHUE 3BYKa, €CJIM 3TO HE MelIaeT
HaM TMOHUMATh coOecenHuka. [Ipu OOy4YeHHHM COBPEMEHHBIM SI3bIKAM HEOOXOIUMO 3HAKOMHTH
YYaIIUXCsl ¢ OCOOCHHOCTSIMH 3BYKOB M3Y4aeMOTO SI3bIKA, POJIbIO MHTOHAIIMH, aKIICHTa, MEJIO/INHU, HE
3a0bIBast MIPU ATOM O BJIMSIHMHM HaBBIKOB MPOU3HOIIEHUS, TPUOOPETEHHBIX Ha POJHOM si3bike. Ecim
MBI cpaBHUM 1Ba s3bika (ARM, dpaHIily3ckuii), TO YBHAMM OOJBIIYIO Pa3HUILy MEXKIY
(GOHETHYECKHMMU CUCTEMAMHU U MIPOU3HOIICHUEM 3BYKOB 3TUX S3BIKOB.
14. L’enseignement du vocabulaire francais
Dans la méthodologie de I’enseignement des L.V. il est nécessaire de différer le lexique actif

(productif) et le lexique passif(réceptif). Le vocabulaire actif est indispensable pour Ile

développement de 1’aptitude de I’activité langagiere productive, c’est-a-dire pour parler et écrire. Le

vocabulaire passif est nécessaire pour le développement de I’aptitude de I’activité¢ langagiére

réceptive, c’est-a-dire pour 1’écoute et la lecture.

Les vocabulaire. actif et passif forment le vocabulaire réel de I’apprenant. Outre le vocabulaire réel
que les apprenants assimilent pendant leur apprentissage, il y a encore des mots qu’ils n’ont pas
rencontrés pendant leur apprentissage, mais ils peuvent deviner leur sens, comprendre en écoutant
ou en lisant la premiere fois. Ce groupe de mots forme le vocabulaire potentiel de
I’apprenant/utilisateur.

B metonuke npenonaBanus JI.B. Heo0Xx0oauMo pa3innyuaTh aKTUBHYIO (TIPOIYKTUBHYIO) JICKCHKY U
MACCHBHYIO (PEUENTHBHYIO) JIGKCUKY. AKTUBHBIN CIIOBapHBINA 3arac HEOOXOAUM /ISl pa3BUTHS
CHOCOOHOCTH K TPOTYKTHBHOW PEYEBOH ESITEIHHOCTH, TO €CTh K TOBOPCHHUIO U MUChMY. [laccuBHas
JICKCHKA HEOOXO/IMMa JIJIsl pa3BUTHS HABBIKOB PEICNITHBHOMN PEUeBOM IESTEIBHOCTH, TO €CTh
yAUPOBAHHS U YTCHUSI.

CrnoBapu. aKTUBHBIEC U TTACCUBHBIE (JOPMBI POPMHUPYIOT pealbHBINA CIOBAPHBIH 3amac

06yqaromeroc;1. ITomumo (I)aKTI/ILIeCKOFO CJIOBApHOTO 3ar1aca, KOTOpBIfI ydamnuecsa yCBauBaroT B



X0Jie 00y4eHus, ellle ecTh CI0Ba, C KOTOPIMU OHU HE BCTPEYAJIMCh BO BpeMs 00y4eHus], HO MOTYT
JIOTaIaThCsl 00 MX 3HAYCHUH, TIOHSTh, CIyIIasi UM YUTasl C IEPBOTO pasa. JTa rpymnma cjioB

(bopMupyeT MOTEHIMATIBHBIN CIIOBApHBIH 3amac 00y4aroerocs/noab30BaTens.

15. Les principes de sélection du vocabulaire
Le lexique ne se compose pas seulement de mots isolés, mais aussi de combinaisons de mots. Il faut
donc s’intéresser aux unités lexicales et polylexicales, étudier les différents types et degrés
d’association. Enrichir et élargir son vocabulaire ne veut pas dire seulement apprendre des mots
nouveaux, mais cela implique également apprendre des mots familiers dans des combinaisons
nouvelles. I1 ne suffit pas, par exemple, de comprendre des noms courants comme eau ou franc et un
adjectif comme lourd pour savoir ce qu’est une eau lourde ou un franc lourd. Une approche
quantitative et qualitative vont de pair. Dans I’enseignement des langues (maternelles et secondes),
les collocations doivent encore trouver leur place. Les études effectuées en langue seconde montrent
que les collocations sont mal utilisées en production par les étudiants. Le probléme de 1’intégration

des collocations dans I’enseignement des langues est un probléme encore largement a défricher.

Jlexcrka cOCTOUT HE TOJIBKO M3 OTAENIBHBIX CJI0OB, HO ¥ U3 CI0BOCcOYeTaHUi. [103TOMy MBI JOKHBI
MHTEPECOBATHCS JIEKCUUECKUMU U MOJMIEKCUUYECKUMU €IMHUIIAMH U U3y4aTh Pa3IMUHbIe TUIIBI U
cTerneHu accoruanuif. OdoraiieHe 1 pacuMpeHre cJI0BapHOro 3araca 1noipa3yMeBaeT He TOJIbKO
M3y4EHUE HOBBIX CJIOB, HO M N3y4YE€HHE 3HAKOMBIX CJIOB B HOBBIX codeTaHusx. Hanpumep,
HEJ0CTaTOYHO MOHUMAaTh HapUllaTeNIbHbIE CYIIECTBUTENbHBIC, TAKHE KaK BOJa WU (paHK, U
MpUJIaraTeIbHOE, TAKOE KaK TSDKENBIN, YTOOBI 3HATH, YTO TAKOE TSKEIask BOJIA WITH TSDKEIBIN (paHK.
KonuuecTBeHHBII U Ka4eCTBEHHBIH OAX0 UIYT pyka 00 pyKy. B npenogaBanuu s13b61K0B (pOIHOTO
U BTOPOTO) CIIOBOCOYETAHUSI €1lle HE HAIIJIM CBOero mecta. MccnenoBanusi, poBeIeHHbIE Ha
BTOPBIX S3bIKaX, OKA3bIBAIOT, YTO CJIOBOCOUYETAHUS IJIOXO UCIOIb3YIOTCS CTYICHTAMU B
npousBozcTBe. [Ipobiaema nHTErpanuy CI0BOCOYETaHUH B 00yUEHHE S3BIKY JI0 CUX I1OP BO MHOTOM

HE pelIeHa.

16. Principes didactiques sur I'évaluation sommative
L'évaluation sommative se situe a la fin de I'apprentissage et sert a préparer une decision
administrative et officielle prise par le systéme scolaire.Mais ['organisation de

'ensemble du systéme scolaire se fait par année, et non par cycle. L'éléve change



d'enseignant a la fin de chaque année et, chaque année, une décision quant a son passage a la classe
supérieure doit étre prise par I'enseignant et le directeur d'école - une décision parfaitement
sommative. L'évaluation sommative se traduit par un jugement porté par l'enseignant sur le degré
de maitrise. Ce n'est pas un résultat d'examen ou une note de bulletin qui constitue le résultat de
|'évaluation sommative: c'est un jugement de I'enseignant.

CyMMaTHBHOE OI[CHUBAHKE MIPOBOJUTCS B KOHIE 00yUSHHS ¥ HCIIOIB3YETCS ISl TIOATOTOBKH
aJIMMHHCTPATUBHO-CITY’KEOHOTO pelIeHus], MIPUHIMAEMOTO IIKOJIBbHOM cucteMon. O1HaKo
OopraHu3anys BCey IKOIbHOW CHUCTEMBI OCYILECTBIIAECTCA 110 FOAAM, a HE 110 LIUKJIaM. Y Yaluics
MEHSIET YUHUTeNIel B KOHIIE KaXKI0T0 T0/1a, ¥ KQXKBIH T0Jl pEIIeHHe O TOM, IEPEXOINT JIU OH HIIH
OHAa B CJICIYIOIIHIA KJIacc, TOHKHO MPUHUMATHLCS YUUTEIIEM U TUPEKTOPOM IIIKOJIBI — COBEPIICHHO
cymmupyoiee pemienne. [1o HToraMm HTOroBOro OIEHUBAHUS ITPEIOaBATEIeM BRIHOCUTCS
CYXJICHHE O CTCIICHH YCBOCHHS MaTepuana. Pe3yibTaToM CyMMAaTUBHOTO OIICHUBAHHUS SIBJISICTCS HE

pe3yJibTaT 9K3aMCHA UJIN Tabenn yCI€BaCMOCTU: 3TO CYKACHHUC IPCIIOAaBaATCIIA.

17. L’enseignement des compétences grammaticales

La capacité d’organiser les phrases pour transmettre une idée est au centre de 1’enseignement
des compétences grammaticales. A 1’école secondaire on commence ’ens. d’une langue par des
propositions simples, constituées de 2-3 mots et on termine par des phrases multi propositionnelles
complexes. Et voila nous avons affaire avec la complexité progressive d’une étape a 1’autre. La
présentation du matériel grammatical se fait par 2 méthodes qu’on appelle:  méthode inductive
et méthode déductive. Pendant I’enseignement de la grammaire il faut tenir compte du facteur de
la liaison entre la théorie et la pratique parce que notre but n’est pas d’enseigner le systeme

grammatical mais de pouvoir s’en servir.

YMeHue opraHu30BbIBaTh MPEAJIOKEHUS ISl TIepelauu UAer UMEeT IIeHTpaIbHOE 3HAUYEeHUE
JUlsi o0yueHusi TpaMMaTUYeCKUM HaBblkaM. B cpemHeil mikojie Mbl HayMHAEM ens. s3blKa C
MPOCTBIMU MPEUIOKEHUSAMHU, COCTOSIIMMU M3 2-3 CIIOB M 3aKaHYMBAIOUIMMUCS CIIOKHBIMU
MHOTONpPENTOKEeHUAMH. 1 3/1ech Mbl UMEEM JIeNI0 C MPOTrPECCUPYIOLIEH CI0KHOCTHIO OT OJHOTO
JTana K Apyromy. M3noxkeHne rpaMmMaTH4eCcKOro MaTepuaia OCYLIECTBISETCS ABYMS METOJAMM:
WHAYKTUBHBIM U JeAyKTUBHBIM. [Ipu oOydeHMn rpamMMaTuke Mbl JOJDKHBI YYHUTBHIBATH (HaKTOP
CBSA3M TEOPUM U IPAKTUKH, MOCKOJIBKY HAllla LEJb — HE HAy4YUTh I'PaMMaTHYECKON CHCTEME, a

YMETH €10 IIOJIb30BAaTHCA.



18. L’acquisition et le développement des compétences grammaticales

Pour I’acquisition des compétences grammaticales il faut tout d’abord présenter le phénomene, le
matériel grammatical. On peut présenter par les soutiens comme image, action ou mod¢le langagier.
Aprées avoir présenté c’est 1I’explication qui suit, qui peut étre sous forme de régle, de schéma,
d’instruction et d’opération avec les unités linguistiques.

La compétence grammaticale est la connaissance des ressources grammaticale. et la capacité de les
utiliser. Pour développer la compétence grammaticale des apprenants il faut exiger ou attendre de
I’apprenant qu’il développe ses compétences.

Jnst mpruoOpeTeHus rpaMMaTHYeCKUX HaBBIKOB HEOOXOAMMO CHauaa Mpe/ICTABUTh SBICHUE,
rpaMMaTHYECKUi MaTepuall. Ero MOKHO MpeIcTaBuTh Yyepe3 Onopsl B Bujae o0pasa, ISHCTBHS WK
SI3BIKOBOM MojienH. [Tociie 310KeHus ciieyeT MOosiCHEHHE, KOTOPOE MOXET OBbITh B (hOpMe MpaBuiIa,

CXEMbI, UHCTPYKIIUU U p.’:16OTBI C SA3BIKOBBIMU CIWMHHUIIAMU.

FpaMMaTI/I‘-IeCKaﬂ KOMIICTCHTHOCTb — OTO 3HAHUC I'PpaMMaTHYCCKHUX CpPCIACTB. U YMCHHEC HMHU
II0JIB30BaThCA. [[J'IH Pa3sBUTHA I’p&MM&TH‘ICCKOﬁ KOMIICTCHTHOCTH  y4YalllUXCs HCO6XOI[I/IMO

TpC6OBaTL HIIK OKHMJATh OT YUalllerocs pa3sBUTHA CBOMX HABBIKOB.

19. Les stratégies employées au cours de I'activité langagiere:

planification, exécution, controle

La réalisation d'une tache est un processus complexe qui dépend des compétences de
'apprenant/utilisateur et de la nature de la tadche. Pendant 1'exécution d'une tache I'apprenant/
utilisateur met en ceuvre ses compétences les plus efficaces pour atteindre son but. Il ajuste et filtre
les données de la tache, les buts, les conditions, les contraintes pour les accorder a ses propres
ressources, a ses buts, a ses modes spécifiques particuliers d'apprentissage. Mener une
communication suppose la sélection, I'équilibre, la mise en ceuvre des compétences qui sont
nécessaires a la planification, a 1'exécution, au controle et le cas échéant au rattrapage de la tache
afin de réaliser l'intention communicative. Ce sont les stratégies qui créent des liens directs entre les
différentes compétences de 'apprenant.
BeimontHeHHe  3amadyM —  9TO  CJIOXKHBIM  MPOIecC, KOTOPBIA  3aBUCHUT OT  HAaBBIKOB
yUallerocs/moyip30BaTelss ¥ XapakTepa 3agadd. Bo  Bpems  BBIONHEHUS — 3a1adu

YYAIIUNCS/TI0NH30BATENh HUCIIONB3YyEeT CBOM HambOoJiee 3(P(EeKTHUBHBIC HABBIKM JUISL TOCTHKECHUS



cBoeil nenu. OH KOppeKTUpyeT M (QMIbTPYEeT JaHHBbIE 3a/lauyM, LEIH, YCIOBUS M OrpaHUYEHUS,
4TOOBI MPHUBECTH MX B COOTBETCTBHUE CO CBOMMH COOCTBEHHBIMHU PECYpPCaMU, CBOMUMH IICIISIMHU,
CBOMMH KOHKPETHBIMHU criocobamu o0ydenus. [IpoBeieHre KOMMYHHUKAIIMH TIPE/IIoIaracT BIOop,
0aMaHCHPOBKY W pEAIM3alMI0 HABBIKOB, HEOOXOAMMBIX /ISl TUIAHUPOBAHHS, BBIMOJTHEHUS,
KOHTPOJISL U, MIPH HEOOXOIUMOCTH, UCTPABICHHUS 33Ja4dl JJIsl JOCTH)KCHUS KOMMYHHKATHBHOTO
HaMepeHusl. JTO CTPATErMu, KOTOPBIE CO3JAIOT IPSMbIE CBSI3M MEXKIY PA3JIMYHBIMU HaBbIKaMU

y4amierocs.

20. La compétence pragmatique et son développement

Pour développer et faciliter la compétence pragmatique il faut tout d’abord s’appuyer sur
I’expérience et I’éducation en langue maternelle de I’apprenant /utilisateur. On doit augmenter
progressivement la difficulté de la structure du discours et 1’étendue fonctionnelle du texte. Il faut
exiger de I’apprenant qu’il produise des textes de plus en plus difficiles, il doit faire des traductions
surtout de la langue maternelle a la langue cible, des textes de complexité croissante. Il faut réaliser
des taches qui exigent une étendue des taches de plus en plus larges, amples et I’emploi des
différents modeles d’échanges verbaux. Le professeur doit enseigner explicitement. Il doit exercer
des fonctions différentes, employer des modeles d’échange verbaux et des structures du discours
pour la prise de conscience. Il faut donner des explications, analyser ce qu’on fait, demander des
explications aux apprenants.

Jnist pa3BUTHSA ¥ COJCUCTBUS MPArMaTHYECKOW KOMIETEHTHOCTH B MEPBYIO OuYepeib HEOOXOIMMO
10JIaraThCss Ha OMBIT YYaIIerocs/TONb30BaTesl U €ro oOpa3oBaHWE HA POIAHOM s3bIKe. MBI
JIOJDKHBI TIOCTETICHHO YBEJIMYHBAThH CIOKHOCTh CTPYKTYPBI AUCKypca U (PYHKIMOHAIBHBIA 00BEM
tekcta. OT yyamierocss He00X0auMo TpeOOBaTh CO3JaHUs BCe 0OJIee CIOKHBIX TEKCTOB, OCOOEHHO
OH JIOIDKEH TIEPEBOAMTH C POJHOTO S3bIKa Ha IEJIEBOW S3BIK, TEKCThI BCE Oojee CIOKHOMN
cioxHOCTH. HeoOX0aMMO BBIMONMHATE 33j1auu, TpeOyromue Bce Oosiee MMPOKOro Kpyra 3axad u
UCIIOJIb30BaHMUS Pa3IMYHBIX MOJIEJICH peueBOro oOMeHa. YUuTeb J0JDKEH MMpenoaaBaTh 4eTko. OH
JOJDKEH BBITIOJIHATh pa3iivyHble (YHKIHMH, HCIOIB30BaTh MOJEIU BepOalbHOr0 oOMeHa u
CTPYKTYpbI JTUCKypca JJisi TOBBINICHHS OCBEIOMICHHOCTH. MBI JOJDKHBI JaBaTh OOBSICHCHHS,

AQHAJIM3UPOBATH TO, YTO MBI JIeIaeM, IPOCUTh OOBSICHEHUN y yUaITHXCS.



3.1.3 Dmnexkrponnsie matepuansi : M. H. Kyzneyosa

Jlekcnueckas l/IHTep(bGDeHLLl/Iﬂ KaK MMpOABJICHUEC aCUMMCETPHUH A3BIKOBOI'O 3HAKA

(dunonornueckue Hayku, 2010, 3. Ctp. 60-70)

3.1.4. T'moccapuii/ TepMHHOJIOTHYECKUI CIIOBAPE;
3.1.5. nap. BapuaHTBl MaTepuaioB, HEOOXOIUMBIX JUIS OCBOEHHsS Yy4eOHOH MPOrpaMMBbI

TUCHUTUINHEL

4. DoHABI OLECHOYHBIX CPEACTB (VKA3blEAIOMCA MAMEPUAIbl, He0OX00uMmbvle 014 NPOGEPKU
YPOGHA 3HAHUIL 8 COOMBEMCMEUL C COOEPHCAHUEM YUEOHOU NPOZPAMMbL OUCUUNIUHDL).
4.1. IInaHpl NpaKTUYECKUX U CEMUHAPCKUX 3aHATUH :
B navane ypoka:
e [loBTOpEHNE YCBOCHHBIX MPEABIAYIIEH TEMbI, PE3IOMUPOBAHHBIN OMPOC;
e Omnpoc N0 MHAUBHUIYAJIBHBIM [I0JIX0/IaM CTYJIECHTOB OTHOCSIIUEHCS K TEME YpoKa
e OObsICHEHHE TEOPETUUECKUX 0JIOKEHUN HOBOM TEMBI;
e [loka3 mpuMepsl NPAKTHYECKOTO MPUMEHEHHUS OTJEIIbHBIX CTOPOH TEMAaTHKU;
e llHTepakTHBHAs IUCKYCHsI M 3aKpEIUICHHE TEOPETHYECKUX M MPAKTUYECKHUX
3HAHWW U HaBBIKOB PACCMOTPEHHOM TEMBI;
e JlomaurHss 3a4aHus 110 JAHHOUN TEME.
4.2. I1nanel 1a00paTOPHBIX padbOT U MPAKTUKYMOB
4.3. Marepuaisl 1o MPaKTHYECKOH YacTH Kypca
4.3.1. YueOHO-METOAUYECKUE TOCOOHS;
4.3.2. YdeOHbIC CIPABOYHHKH;
4.3.3. 3agayauky (IPaKTHKYMBbI);
4.3.4. HarnsaHo-WUIIOCTpaTUBHBIE MaTepHalbl;
4.3.5. ap. BUBI MaTE€pPUAJIOB.

4.4. BOHpOCBI W 3aaHus 01 CaMOCTOSITEILHOM pa6OTBI CTYACHTOB:

DEVOIRS COMPLEXES

1. Composez un texte pour la conversation sur le théme “Sport” et jouez la scene.
2 Proposez des procédés de motivation du travail hors de la legon.

3. Composez des dialogues de situation.

4 Relevez les objectifs éducatifs et formatifs de la lecon.



5. Parlez des différences de méthodes des langues étrangeres et celles des autres disciplines
enseignées a | université.
6. Cherchez les matériaux linguistiques pour le théme “La jeunesse” et faites un plan détaillé

pour faire ce cours.

4.5. Tematuka pedepaToB, 3cce U IpYyTuX GopM caMOCTOSATEIHHBIX paboT
IMoaroroBka Mpe3eHTAlUN 10 TEMAM-
1. Méthode Montessori
2.  Méthodes interactives
3. Jeux de role et simulations dans I'éducation
4. Technologies de I'information et de la communication et les jeunes apprenants de

langues.

4.6.006pa31bl BAPUAHTOB KOHTPOJILHBIX PabOT, TECTOB W/UIIH APYTHX (GOPM TEKYLIHMX
POMEXKYTOYHBIX KOHTPOJICH

Lexique

1. Créer un contexte en contenant les mots: morceau, pain beurré, fromage,potage, légumes,

gotter, cantine.

2. Parmi les exercices (consignes) donnés cocher ceux que le professeur peut utuliser dans

|'interprétation des mots:

a. répondez aux questions;

b. choisissez les phrases qui correspondent au texte;

c. remplacez les trous par le mot convenable, trouvez le mot dans le texte;

d. formez des phrases par les mots donnés;

e. écoutez le texte, trouvez un titre convenable;

f. traduisez en frangais;

GRAMMAIRE

1. Citer les exercices que vous allez utiliser pour approfondir le passé composé
2. Décrire quelques jeux pour activer les adjectifs numéraux.

3. Introduire 1'imparfait des verbes commencer, manger,copier.



4. Créer des situations pour 1'emploi du futur proche.

5. Préparer le bableau pour présenter les pronoms démonstratifs
PRONONCIATION
1. Proposer des procédés de I'introduction des sons nasaux et ceux du développement des

compétences de leur prononciation.

2. Citer les fautes typiques de la prononciation et quelques exercices pour les écarter.

3. Apprécier le travail du prof qu'il a accompli sur les mots inconnus dans la lecture:

Le prof.dit- écoutez mais ne répétez pas apres moi: passage, cage (le prof. accentue le son),

- En frangais les consonnes ne sont pas sourdes. Maintenant pronongons ensemble. Ensuite le prof.
demande aux apprenants forts de prononcer le son, puis aux apprenants faibles et enfin a tous.

- Et maintenant répétons apres le magnétophone, - dit le prof. et il suit la prononciation des
apprenants et les corrige. Ensuite le prof. pose des questions aux étudiantss qui emploient les mots
avec le nouvel son dans le discours; le prof. appelle le mot qui comprend le son assimilé, et les
¢tudiants Iévent la main chaque fois qu'ils entendent ce son. Ensuite on passe a la lecture du texte.
Le prof. lit le paragraphe par phrases, ils répétent apres le prof. . Pendant la lecture on fait attention
a la reprise, a I'intonation et aux sons. L un des apprenants d abord lit silencieusement la phrase,
puis a haute voix et apres tous répéetent en choeur.

Un étudiant fort lit tout le paragraphe. Le prof. remarque que les étudiants ont assimilé le son.

4. Comment allez-vous surmonter les fautes suivantes dans la prononciation:

a. le remplacement d 'un phonéme par un autre, par exemple: au lieu de [lire] - [lire];
b. la réduction des voyelles;

c. assourdissement des consonnes finales;

d. les fautes d accent.

LA LANGUE PARLEE

1. Argumenter le choix des exercices suivants dont le but est le développement des

compétences du dialogue et proposer d autres exercices:

a questions et réponses d apres les images;
b. composition du dialogue par situation;

c. mise en scéne le texte lu ou écouté;

d. présenter le role du personnage du film;

e. discussion autour du texte lu (travail en équipe).



2. Composer une série de devoirs problématiques pour le développement de la langue parlée.
3. Proposer des moyens pour créer I"atmosphére de communication en auditoire.

4. Analyser le fragment de la lecon et dites si les procédés choisis correspondent-ils au but de la
lecon ou non, si non, alors pourquoi?

Prof: - Aujourd hui nous devons parler de notre ville. (Il montre le panorama de la ville Erévan).
Prof: - C’est Erévan. Erévan est une grande et belle ville...

Quand tous les renseignements sur la ville sont donnés, on fait 1'exercice questions et réponses.

_ Quelle est cette ville?

_ C'est Erévan.

_ Comment est Erévan?

_ Erévan est une grande ville.

_ Est-elle belle?

_ Oui, elle est belle et...

Prof: - Et maintenant dites tout ce que vous savez sur Erévan.

_C’est Erévan, - commence un étudiant en regardant I'image. — Erévan est une grande ville. Elle est
belle.

(Puis le silence, premiére pause, le prof pose une question pour sauver la situation);

-Y a-t-il beaucoup de musées a Erévan?

- Oui, il y en a beaucoup.

(De nouveau la pause, puis la question etc.)

L apprenant n"est pas capable de reproduire logiquement ses idées. Pourquoi?

5. Mettre en ordre logique la succession des actions liées au développement des compétences

du dialogue:

a. compréhension du dialogue des la premiere écoute;

b. reproduction du dialogue avec des modifications;

c. deuxiéme compréhension du dialogue avec le texte visuel;

d. imitation des répliques du dialogue (répétition immédiate apres le speaker);
e. reproduction du dialogue par mémoire;

f. controle de compréhension du dialogue;

g. composition du dialogue d apres la situation proposée.

ECOUTE

1. Présenter les étapes du travail des préparatifs de pré-écoute. Montrer cela sur le texte concret.



2. Par les exemples indiquer les difficultés lexiques et grammaticales du francais dans
I"enseignement de 1" écoute et proposer les moyens de les surmonter.
3. Quelle version de I"apprentissaage de 1 écoute pouvez-vous choisir pour les éléves moins

forts? Argumentez votre choix!

Version A
a. Information préalable;
b. compréhension détaillée sans aucun appui sur le texte auditif;
C. compréhension exacte et profonde par différentes formes d élaboration de 1'information
assimilée.
Version B
a. analyse €crite au tableau;
b. écoute du texte auditif avec appui visuel;
c. contrdle de la compréhension générale avec les livres fermés.
4. Présenter les procédés de travail avant 1'écoute et ceux du contrdle de la compréhension du

texte auditif (écouté).

5. Indiquer les difficultés linguistiques dont les étudiants se rencontrent pendant 1" écoute.

4.7. IlepeyeHb 7K3aMEHAIMOHHBIX BOIIPOCOB
1. Le développement de I"esprit critique par la lecture et 1" écriture
2. Les stratégies employées au cours de 1'activité langagicre: planification, exécution, controle.
3. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des compétences comme
but de 1" enseignement.
4. Compétences générales individuelles
5. Les objectifs de 1'enseignement des langues vivantes.
6. Le contenu de I'enseignment
7. L'enseignement des compétences grammticales.
8. Les méthodes et les procédés de 1'enseignement des langues vivantes
9. Les principes de I'enseignement des langues vivantes.
10. Les principes de sélection du vocabulaire
11. Les principes de 1'enseignement des langues vivantes.

12. Le développement des compétences linguistiques



4.8. OGpa3iibl 5K3aMeHaIMOHHBIX OMIIETOB

oy BIIO
POCCHIMCKO-APMSIHCKHI (CJIABIHCKUIA) YHUBEPCUTET
MHCTUTYT ®UJIOJIOT N Y MEXKYJIBTYPHBIX KOMMYHUKAITAI
2024-2025 yu.r.

I cemecTp

Hanpasaenne: «/IMHrBucTHKA»

Kadenpa Teopun si3bika 1 MeKKYJIbTYPHOIH KOMMYHHKAIIMA

HaumeHoBanue qucuumianHbl: MeToANKA MPenoIaBaHus HHOCTPAHHBIX SI3bIKOB

buier Ne 1

13. Le développement de I"esprit critique par la lecture et 1" écriture
14. Les stratégies employées au cours de 1'activité langagiere: planification, exécution, contrdle.

JaTa:
3aB.kadenpoii: A. CuMoHsH
[IpenonaBarens P. Xauarpsn

4.9. baHK TECTOBbIX 3aJJaHUM /IS CAMOKOHTPOJIS

LECTURE

1. Relever les fautes du prof: pendant 1'explication de la nouvelle lecon dont le but était le
développement des compétences de la lecture, le prof lit d*abord le nouveau texte, le traduit, puis
demande aux apprenants forts de le relire, ensuite on écoute I'enregistrement du texte et comme

devoir le prof propose la reproduction du texte.

2. Diviser les moyens de contrdle de la compréhension du texte lu en trois étapes:
a. lecture du paragraphe difficile avec la traduction partielle;

b. résumé du fragment lu en francais;

c. réponse aux questions;

d. intitulez chaque paragraphe du texte;

e. résumé par des mots clefs, par I'illustration du livre;

f. causerie d apres le contenu général du texte;

g. étre a la recherche de 1'idée maitresse de 1 auteur;

h. composition du plan pour la reproduction suivante;

1. reproduction au nom de différents personnages du texte.

3. Faites le plan du travail de 1'apprentissage de lecture avec les apprenants faibles.
4. Analyser le fragment du texte dont le but est le développement des compétences de lecture.

Le travail se fait par étape avant la lecture.



Qui des deux profs a bien agi? Argumentez votre point vue.
Professeur A
Le prof distribue la carte avec la consigne suivante:
a. Lisez d"abord le titre et réfléchissez de quoi s"agira dans le texte!
b. Lisez rapidement le texte silencieusement! Est-ce que vouz avez bien deviné le contenu du
texte, si non, revenez de nouveau au titre;
c. Lisez une deuxiéme fois phrase par phrase, devinez la signification des mots nouveaux!

Professeur B

a. Lisez le texte silencieusement et essayez de comprendre le contenu principal!

b. Répondez a mes questions sans regarder le texte!

c. Traduisez le texte en langue maternelle a 1'aide du dictionnaire.

5. Indiquer quelques procédés de travail sur I"apprentissage de la technique de la lecture a

I"étape primaire de 1 enseignement et commentez-les!
6. Quels sont les principes a 1'aide desquels on enseigne la lecture. Est-ce qu on peut

s'employer aussi a I'égard de I"écrit.

ECRIT

1. Proposer des exercices pour le développement des habiletés de 1" orthographe.

2. Préparer un matériel complémentaire pour le développement des compétences de 1" écrit.

3. Quelles sont les difficultés que les étudiants peuvent rencontrer pendant I"apprentissage du

systéme graphique et comment faut-il les surmonter?
4. Quels principes faut-il respecter pendant 1 enseignement de 1" orthographe et quelles espéces

du travail faut-il utiliser pour leur réalisation?

5. Préparer les dictées visuelles, explicatives, preventives et citer les compétences auquelles ils
contribuent.
6. Composer des exercices d entrainement qui se dirigent vers la formation des habiletés de

1'orthographe pour le degrés primaire et le moyen de 1" enseignement.

7. Décrire les méthodes du travail de la legon dont 1" objectif est I'écrit et proposer des exercices
pour arriver au but.

8. Composer les fragments de deux lecons concernant 1" écrit. Lequel des fragmants vous
trouvez juste et pourquoi?

Fragment I



Le prof lit le nouveau texte lui-méme et les étudiants le répétent apres lui en choeur ou
individuellement.
Fragment II

Les ¢étudiantss lisent individuellement, puis le prof explique les difficultés du texte et le lit lui-méme.

5. Meroauyecknii 6,10k

5.1. MeTtoauka npernoaBaHus

5.1.1. Mertoauyeckue peKOMEHAIUH JIsl CTYIEHTOB 10 MOJrOTOBKE K CEMUHAPCKUM,

NPAaKTUYECKUM WM JaOOpaTOPHBIM 3aHATHUAM, I10 OPTraHU3alUU CaMOCTOATENbHON paboThI
CTYJICHTOB MPU U3YUYEHUN KOHKPETHOU JUCIUTUIUHBI.

[ToaroroBka Kk ceMHHapy Mo (ppaHIly3cKOMY SI3bIKY MOXeT ObITh 3(p(eKTUBHON MpH CleI0BaHUU
OIIpE/IETICHHBIM METOANYECKUM PEKOMEHJAUsIM. BOT HECKOIBKO COBETOB AJIsl CTYAECHTOB:

1. A3yyenue martepuajia 3apaHee: HaunHaTh MOATOTOBKY 3apaHee, 4TOObI MMETh JTOCTATOYHO
BPEMEHH JJIs U3blYeHUs1 MaTtepuaina. [loamoTpeTs yueOHHK, 3aMUCH JeKIH, ydeOHble TocoOus
U ApylLue MaTepuabl, CXKI3aHHbBIE C TEMOM CEMUHApA.

2. AKTHBHOe y4yacTHe B ayJAWTOPUM: AKTHBHO Y4YacTBOBaTh B YpOKax (hpaHIly3CKOTO S3bIKa,
JieNlaTh MIOMETKH U 337aBaTh BONPOCHI, €CJIM YTO-TO HE MOHATHO. DTO MOMOKET Jy4llle MOHATh
MaTepual U NOArOTOBUTHCS K CEMHHApY.

3. IIpakTuka pa3roBopHoii peun: OpaHIy3CKUil S3bIK —3TO HE TOJILKO TpaMMaTUKA U CIOBAPHBII
3amac, HO ¥ yMeHue cBo0oaHO oOmarscs. IIpakTukoBaTh pa3roBOPHYIO pedb, MCIOIB30BATh
(b pasbl U BBIpOKEHUS H3y4aeMOT0 MaTepuana.

4. IloaroToBKa BONPOCOB M TeM JIs1 00CYkKAeHUs: 3apaHee MOAyMaTh HaJ BOIIPOCAMHU, KOTOPBIE
MOTYT 3aJjaHbl BO BpeMsi CEMHUHAPOB, U TeMaMH, KOTOPbIE XOTeIH Obl 0OCYIUTh. ITO MOMOXKET
aKTUBHO y4acTBOBATh B 00CYKJICHUM U MPOSIBYUTh CBOM 3HAHUS.

5. Paborare B rpymmax: OTO IMOMOET JIydllle YCBOMTh HMH(OPMALMI0 U IOJATOTOBUTHCSA K
CEeMMHapy.

6. 3agaBaTb BONpOCHI NpenoaaBaTen: Eciv BO3HHMKAaeT BONPOCH WIM 3aTPyAHEHHS TPU
W3YYECHUU MaTepuasa, Hy)KHO 0OpaIiaThesl K MPero aBaTento, KOTOPBIH JacT JONOJHUTEIbHBIE
PEKOMEHAMH 110 MTOATOTOBKE.

IloBTOpenne u 3akperuieHue: Ilocie cemMuHapa MOBTOPSTH HM3YYCHHBIH MaTepHall, YTOOBI
3akpenuTh 3HaHuA. lloBTopenue mnomoxer. Jlydmie 3akpenuTh 3HaHWA, 3allOMHUTH

MH(GOPMAIUIO M YCIIEIIHO CIIPABIISATHCS C MOCIEAYIOUIMMHU 33/JaaHUSIMU U TECTaMHU.
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